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Prélogo

Un prologo es una respuesta a la hermosa invitacion de establecer
un didlogo con otros. Un didlogo que se plasma en un texto cuya
existencia es deudora del encuentro con las inquietudes, anhelos,
reflexiones y preguntas que han animado, a su vez, a otros a escribir.
Escritura sobre escritura, comparte las huellas de un particular
intercambio intelectual y afectivo, convocando a cada lector a
emprender su propio recorrido del texto, en un encuentro de voces
y tiempos que da sentido al trabajo académico.

Este libro evidencia el particular posicionamiento —
ético, politico y pedagdgico— desde el que jovenes profesores y
profesoras en formacion de distintas universidades de nuestro pafs,
autores y autoras de estos escritos, asumen un compromiso con la
infancia.

En el marco de un escenario en el que la investigacion en el
campo educativo se caracteriza, de manera significativa, por estar
“estructuralmente imbricada con las cambiantes demandas del
poder estatal y por las disputas por orientar y regular las practicas
pedagdgicas” (Gorostiaga et al., 2016, p. 91), asi como por dar
prioridad al estudio de tépicos relativos a la eficacia y eficiencia
de la formacién inicial y del desempefio profesional docente, las
diversas investigaciones, reflexiones, experiencias y propuestas
pedagdgicas que se exponen en este libro aportan matices que
enriquecen y desaffan este paisaje dominante, situando a la infancia
como ¢je orientador de las practicas educativas escolares.

Compartiendo una mirada critica de las representaciones,
tanto de la infancia —como espacio/tiempo pre-social o



“fundacional”— como de los nifios —como receptores pasivos de
procesos de transmision/internalizacién de la cultura—, propias
del orden escolar moderno, los autores y autoras reivindican la
actorfa social de nifios y nifas, legitimando el valor pedagogico y
politico de promover su participacion activa y escuchar sus “voces”
en los procesos de enseflanza-aprendizaje.

Los nifios y niflas que aparecen en estos textos no son sélo un
apéndice de la sociedad adulta, ni se ubican como simples objetos
de socializacién, adaptacion y aprendizaje. Se trata, mas bien, de
nifios y niflas que desde su particular posicionamiento social —
territorial, generacional, de clase, género, entre otros—, estan
activamente implicados en la produccion, apropiacion creativa y
reinterpretacion de los significados de sus experiencias cotidianas
y del mundo social que habitan.

Para que esta infancia tenga un lugar sustantivo en la
instituciéon escolar, los docentes deben ser capaces de construir
saberes y promover practicas educativas en colaboraciéon con los
nifios, problematizando las formas historicas de gestion de las
asimetrfas de poder en la escuela, caracterizadas por su orientacion
jerarquica, formal vy wunidireccional (Rosales, 2020). Esta
transformacion resulta particularmente compleja si consideramos
que, en nuestro pafs, las agendas institucionales orientadas a
promover la el tratamiento igualitario y la inclusiéon protagénica de
nifios, nifias y adolescentes, han tenido, histéricamente, un impacto
mas bien “declamatorio” que sustantivo (Méndez, 2005).

Al respecto, conviene citar, in extenso, las palabras de
Manfred Liebel sobre las dificultades que para el mundo adulto
implica la participacion protagénica de nifios y nifias.

Hastaahora, son relativamente pocos los adultos y educadores
que estan profundamente convencidos del protagonismo infantil.



Muchos de ellos estan muy interesados en comprometerse con la
defensadelos derechos delos nifios, pero tienen poco conocimiento
o muchas dudas sobre el sentido, posibilidades y manifestaciones
del protagonismo infantil. A veces se asustan cuando los nifios
empiezan a moverse y organizarse; no saben y no pueden imaginar
cémo definir su propio papel en estos procesos. (2007, p. 137)

El particular compromiso con la infancia expresado por
los autores y autoras de este libro plantea el desafio de generar
herramientas pedagogicas para pluralizar y democratizar las
practicas educativas. Ahora bien, para que la escuela pueda
respuestas alternativas al mandato moderno que le encomienda
la tarea “civilizatoria” de la infancia —entendida como etapa
psicobiologica universal, que debe “abandonarse” para poder
“ascender” a un estado adulto de autonomia y racionalidad
(Christensen & Prout, 2002)—, resulta imprescindible que los
actores del mundo educativo promuevan una reflexién critica
sobre las concepciones de la infancia que se ponen en juego en la
reproduccién de los desequilibrios de poder entre las generaciones

en la institucidon escolar.

Desde una perspectiva generacional, las particularidades
de las relaciones entre nifios y adultos pueden entenderse como
expresion de las formas en que los sujetos concretos se posicionan
dentro de estructuras sociales diferenciadas por la edad, que
configuran un determinado “orden generacional”. Este orden da
cuenta del modo en que las sociedades organizan y (re)producen
distintas posiciones sociales en funcién de criterios etarios, que se
encuentran atravesadas por desigualdades de poder en el acceso
y disponibilidad de bienes materiales y simbdlicos, lo que genera
posibilidades desiguales de accion para los distintos actores
(Alanen, 2009). En este marco, las figuras del docente (adulto) y
el alumno (nifio), asi como las caracteristicas propias de la relacion



pedagdgica que establecen, pueden leerse como expresiones de los
modos en que la modernidad occidental ha definido el orden y las
relaciones entre las generaciones.

De esta manera, la infancia no puede comprenderse sélo
como el conjunto de experiencias de los nifios como sujetos
concretos. En tanto nos sitia en un territorio relacional complejo
en el que se ponen en juego discursos, representaciones, practicas
e instituciones que (re)producen y eventualmente transforman
el campo social en disputa de la nifiez, constituye un terreno en
el que se proyectan diversas utopias sociales, morales, politicas
y pedagogicas. Asi, la infancia nos permite también observar las
luchas, desigualdades, temores, esperanzas e ideales del mundo

social adulto en un particular momento histérico.

En este sentido, este libro no es simplemente un testimonio
escrito de los trabajos realizados por los autores y autoras.
Como todo texto, en la medida en que sea leido y circule como
parte de los discursos o narrativas culturales que participan
performativamente de la produccién y resignificacion social de la
nifiez, esta llamado a jugar un papel en la arena no sélo académica,
sino fundamentalmente politica, de las formas de representacion
de la infancia contemporanea en el campo social y pegadogico.
En esta linea, uno de sus principales aportes consiste en la
articulacion de contranarrativas que desaffan la representacion
pasiva, subordinada, reproductiva y aproblematica de nifios y nifias
en relaciéon con la produccion y transformacion del orden escolar.

Paulina Chavez Ibarra, Santiago de Chile, noviembre de 2025.



Introduccion

Este libro es fruto de dos Encuentros de Estudiantes de
Pedagogia. El primero de ellos, “Aprendizajes situados desde la
experiencia pedagogica: Género e interculturalidad en el aula”
se llevé a cabo en la Facultad de Filosofia y Humanidades de la
Universidad Austral de Chile, los dias 23 y 24 de mayo del 2024.
El segundo encuentro, “Infancias y Juventudes desde la formacion
inicial docente”, fue realizado el 28 de marzo del 2025 en el Campus
Juan Goémez Millas de la Universidad de Chile. Estas instancias,
organizadas en el marco del proyecto ANILLO/ATE 220025:
“Despatriarcar y Descolonizar desde el sur de Chile: Género e
Investigacion en la Formacion Inicial Docente”, buscaron abrir un
espacio formativo que reconociera a las y los estudiantes como
productores de conocimiento pedagogico situado..

El presente libro recoge los trabajos seleccionados en
dichas convocatorias y constituye un esfuerzo por visibilizar las
miradas, practicas y discusiones que emergen en la formacién
inicial docente. Las contribuciones incluidas fueron elaboradas
en torno a tres modalidades —material pedagogico, propuesta
pedagdgica y discusién tedrica— y se articulan a las diversas
lineas tematicas del encuentro: cultura infantil y juvenil; género;
interculturalidad; estudio de las infancias y juventudes; practicas
pedagodgicas; procesos de enseflanza y aprendizaje; desarrollo

infantil; evaluacion; y curticulo.

El apartado de discusién tedrica reune cinco capitulos
que abordan, desde diversas perspectivas, algunos desafios y
posibilidades de la educaciéon en contextos contemporaneos. El
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primer capitulo, “Analisis de la Practica de Copia de la Pizarra
en el Desarrollo Inicial de la Escritura”, de las autoras Saki
Avello Barrientos, Ninel Cruz Gonzalez, Viviam Farias Rojo,
Paula Pastor Riquelme y Alba Soriano Mufioz —estudiantes de
Pedagogia en Educacién Basica de la Universidad de Chile—
aborda la importancia del lenguaje escrito desde una perspectiva
sociocultural.

El segundo capitulo: “Pasar del silencio a la palabra en la
clase de Ciencias: reflexiones desde la investigaciéon biografico-
narrativa a partir de la perspectiva de docentes y estudiantes” de
Matias Barra — estudiante de Pedagogia en Educaciéon Media en
Biologia y Quimica de la Universidad de Chile— reflexiona sobre
las interacciones en el aula y la posibilidad de generar diadlogo en
las clases.

El tercer capitulo: “Perspectivas y reflexiones de docentes
en formacién a partir de la experiencia “Feria de Matematica’™’
de Marfa Jesus Venegas-Marzan y Pamela Carrasco-Carrefio —
estudiantes de Pedagogia en Educacién Basica de la Pontificia
Universidad Catolica de Valparaiso— destaca como un enfoque
ladico fortalece la motivacion, la creatividad y el trabajo colaborativo

en las nifieces y en los futuros docentes.

El cuarto capitulo: “Relacién entre estrategias didacticas y
la construccion de significados identitarios de nifias y nifios en
contextos interculturales rurales en Valdivia” de Victoria Pereda
Lorca — estudiante de Pedagogia en Educacién Parvularia de la
Universidad Austral de Chile — expone desafios presentes en
estos contextos y subraya la importancia de disefiar estrategias
pedagdgicas que integren la diversidad cultural y lingiifstica en
jardines infantiles rurales.

El quinto capitulo: “Ampliacién de formas de significar la
realidad en nifias y nifios” de Ambar Duran Aburto —estudiante
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de Pedagogia en Educaciéon Parvularia de la Universidad Austral
de Chile— plantea la necesidad de adoptar una perspectiva de
interculturalidad critica que permita responder a los desafios
actuales que implica la implementacion de la educacion intercultural

en las aulas.

En el apartado de Material Pedagégico, la primera
propuesta: “Revista Infantia” de las autoras Valentina Acosta
Orellana, Francisca Arredondo Cardenas, Pia Mufioz Silvestre y
Bianca Valdebenito Martinez —estudiantes de Pedagogia en
Educacién Parvularia de la Universidad Austral de Chile—
expone un recurso pedagdgico orientado al desarrollo profesional
de futuros docentes, ofreciendo una guia tedrico-practica para
comprender el pensamiento infantil.

La segunda propuesta: “Las voces del aula” de Javier
Cardenas Castro, Cristina Larroulet Aguilar y Marfa José Reyes
Garcia —estudiantes de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion de
la Universidad Austral de Chile— presenta la implementacién de
un espacio visible, seguro y anénimo que permite a los estudiantes
expresar sus inquietudes y necesidades educativas.

Por dltimo, la modalidad de Propuesta Pedagégica reune
cuatro propuestas pedagogicas que abordan, desde distintas areas,
experiencias innovadoras orientadas a enriquecer la practica
docente. El primer capitulo: “El mundo maégico de los numeros”
de Camila Tamara Gonzalez Loépez —estudiante de Pedagogia
en Educacién Parvularia de la Universidad Austral de Chile—
utiliza un enfoque ludico para promover el pensamiento légico-
matematico y abstracto en parvulos, mediante la figura del “Hada
de los nimeros”, interpretada por la educadora en formacion.

El segundo capitulo: “Aportes a la reflexion critica desde un
redisefio integrado perfomativo, para abordar el ciclo menstrual en



el contexto escolar” de Karin Cabrera —estudiante de Pedagogia
en Educaciéon Media en Biologia y Quimica de la Universidad
de Chile— presenta el rediseno de una propuesta didactica
interdisciplinaria que integra las artes visuales para ensefar el ciclo
menstrual desde un enfoque biopsicosocial.

El tercer capitulo: “Indagacién narrativa de aula sobre
la Didactica Contextualizada y del Conflicto en la Formacion
Docente de Biologia y Quimica” de Eduardo Chirino Lépez—
estudiante de Pedagogia en Educaciéon Media en Biologia y
Quimica de la Universidad de Chile— presenta una ensefianza
contextualizada que vincula los intereses del estudiantado con la
crisis climatica.

El cuarto capitulo: “Integracion curricular y metodologias
activas: enseflanza basada en experiencias de aprendizaje” de
Luna Almendra Astudillo Vergara —estudiante de Pedagogia
en Educacién Basica de la Pontificia Universidad Catdlica de
Valparaiso— presenta una experiencia que buscé promover el
aprendizaje activo mediante un circuito de aprendizaje con diversos
juegos matematicos.

Cada capitulo refleja el trabajo realizado por estudiantes
en sus cursos, practicas y proyectos de investigacion, y da cuenta
de la diversidad de aproximaciones tedricas y metodolégicas que
hoy conviven en las pedagogias. A través de propuestas concretas,
analisis criticos y reflexiones fundamentadas, las y los autores
muestran como es posible repensar los procesos formativos de
la docencia desde perspectivas contextualizadas, sensibles a las
desigualdades y comprometidas con la transformacién educativa.

Este libro busca, ademas, fortalecer la circulacion publica de
conocimientos producidos en la formacion inicial docente y aportar
a la consolidacion de comunidades académicas estudiantiles. Las



experiencias y reflexiones reunidas en este libro constituyen no
solo ejercicios formativos de gran valor, sino también un aporte
a la discusién nacional sobre educacién, infancia y juventud. Se
articulan con los principios del Proyecto A, que propone un cambio
de visién en la generacién de conocimientos y en las formas de
comprender y asumir los procesos de enseflanza y aprendizaje en
la futura practica docente.

Esperamos que estas paginas constituyan una fuente de
inspiraciéon y consulta para docentes en formacion, académicos,
investigadores y comunidades escolares interesadas en comprender
y enriquecer los procesos pedagdgicos que se desarrollan en el pafs.
Los trabajos aqui presentados son testimonio del compromiso, la
creatividad y la capacidad analitica de quienes se preparan para
ejercer la docencia, y reafirman la importancia de abrir espacios
donde las voces estudiantiles puedan ser escuchadas, reconocidas
y proyectadas hacia los desafios educativos desde la perspectiva de
quienes se encuentran en formacion.

Por dltimo, agradecemos profundamente a las y los
profesores en formacién que participaron en este encuentro y que
ya han iniciado su camino profesional en las aulas. Su compromiso,
creatividad y disposicion para reflexionar criticamente sobre sus
practicas constituyen un aporte invaluable para la formacion
inicial docente y dan cuenta de la construccién de saberes que
han desarrollado. Confiamos en que las experiencias compartidas
aqui acompafiaran sus primeros pasos como docentes y seguiran
inspirando transformaciones significativas en sus comunidades
educativas.



MODALIDAD DISCUSION TEORICA



Analisis de la practica de Copia de la Pizarra
en el desarrollo inicial de la escritura

Saki Avello Barrientos, Ninel Cruz Gonzdlez,
Viviam Farfas Rojo, Paula Pastor Riquelme

y Alba Soriano Mufioz.

Pedagogia en Educacion Basica

Universidad de Chile

Introduccion

Eu lenguaje escrito es esencial en las sociedades modernas, pues
permite la comunicacion, la organizacion social y forma parte de
la cultura e identidad de las comunidades. Por ende, resulta crucial
ser capaces de leer y escribir, ya que estas practicas nos permiten
participar activamente en la sociedad. La lectura y la escritura son
ejercicios complejos, y su aprendizaje requiere de la adquisicion
de multiples conocimientos, habilidades y destrezas. Sin embargo,
como plantean los Nuevos Estudios de Literacidad (NLS), estos
ejercicios no soélo implican aspectos cognitivos, sino que, al ser
practicas sociales, se ven ampliamente afectadas por el contexto.
Como sefiala Calderén (2022) “las condiciones materiales forman
parte importante de cémo se enfrenta y entiende el mundo y,
por lo tanto, la literacidad [...] las condiciones materiales con las
que conviven los sujetos impactan en los recursos simbolicos y
materiales para practicar la alfabetizacion” (p. 27). Asi, las practicas



letradas se configuran como un fenémeno social atravesado por el
contexto socioeconémico y cultural, que condiciona la adquisicion
y los usos del lenguaje escrito. En el proceso de aprendizaje de
estas toma un lugar relevante la escuela, ya que es una institucion
social cuyo objetivo principal es transmitir la cultura, como sefialan
Gomez et al. (2016), “la escuela es un espacio para la cultura
letrada” (p. 5). En los establecimientos educativos, los sujetos
tienen la oportunidad de acceder a multiples recursos y ejercicios
de lectura y escritura. Considerando que “un objetivo primordial
del proceso educativo es que los alumnos adquieran las habilidades
comunicativas que son indispensables para desenvolverse en el
mundo y para integrarse en una sociedad democratica de manera
activa e informada” (Mineduc, 2018, p. 292), resulta interesante
analizar las practicas de lectoescritura presentes en la escuela.

Para esto, utilizamos la informacién recogida en el marco
de una practica pedagogica de observaciéon en un establecimiento
educativo, la que nos permitié identificar practicas de lectura y
escritura en el aula. La observacion se llevé a cabo en un colegio
publico ubicado en la comuna de San Joaquin, que presenta un
Indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE) del 79%, y cuenta con
un 57% de estudiantes migrantes. La observacion pedagogica
se realiz6 en un segundo basico, grupo mixto de 33 estudiantes,
de los cuales 20 son migrantes de primera generacion. Respecto
a la metodologia, se utiliz6 una biticora de campo (cuaderno
pedagdgico), donde se sistematizaron las observaciones de la
practica mediante notas de campo para cada clase (ver anexo).
Especificamente, “las anotaciones documentan la descripcion del
ambiente, las interacciones y experiencias” (Hernandez, 20006, p.
538). A partir del analisis de la bitacora, se concluye que la principal
practica de lectura y escritura es la copia de la pizarra. Por ello,
esta investigacion busca analizar como esta actividad pedagogica



contribuye al desarrollo de habilidades de lectura y escritura
desde una perspectiva sociocultural, considerando tanto el nivel
socioeconémico como el porcentaje de estudiantes migrantes.

Antecedentes teoricos

Para comprender el lenguaje escrito es necesario considerar
su relacion directa con la oralidad. El lenguaje oral se define como
un sistema de comunicacion natural mediante sonidos, los que son
percibidos de manera selectiva por los nifios desde su nacimiento,
atendiendo la voz humana y asociando secuencias de sonidos con
sus referentes, iniciindose de esta manera el desarrollo semantico
y sintactico (Villalon, 2016). A medida que el nifio crece, comienza
a adquirir progresivamente vocabulario, comprende las estructuras
gramaticales y desarrolla la capacidad de interpretar el tono y la
intenciéon en la comunicacion. Estas habilidades que se adquieren
a través del lenguaje oral participan en el proceso de alfabetizacion
inicial, ya que permiten desarrollar la toma de conciencia de las
distintas dimensiones del lenguaje: fonoldgica, semantica, sintactica
y pragmatica. Asi, “el lenguaje escrito es un sistema secundario,
dependiente del lenguaje oral como sistema primario” (Villalon,
2016, p. 121).

Ellenguaje escrito pone en practica las habilidades adquiridas
durante el desarrollo de la oralidad, dando paso a una representacion
grafica del idioma a través de la escritura. Este ejercicio se define
como “una competencia basica y fundamental para el desarrollo
del aprendizaje, la comunicacion y la participacion en la sociedad
[...] su adquisicién implica un proceso largo y complejo que no
surge de manera natural y que es sustancialmente distinto del
lenguaje oral” (Gomez et al., 2016, p. 9). Desde el punto de vista



cognitivo, el aprendizaje de la escritura involucra el desarrollo
de multiples habilidades de forma simultanea, las cuales pueden
ser clasificadas en basicas y superiores. Las habilidades basicas
son la ortografifa, gramatica y caligrafia (Gémez et al., 2016). Por
otra parte, las habilidades superiores son aquellas que “implican
complejos subprocesos tales como la generacion de ideas y
la transcripcion de estas en un texto” (Flower & Hayes, 1981,
como se citdé en Gomez et al., 2016, p. 9). Estos procesos de
aprendizaje toman lugar principalmente en la escuela, a partir de
los contenidos determinados por las Bases Curriculares para cada
nivel. Especificamente, se define la escritura como un instrumento,
una instancia y un medio, ademas de una herramienta usada para
la comunicaciéon y expresion que permite participar en la sociedad
(Mineduc, 2012).

Mientras ocurre el aprendizaje de la escritura, se desarrolla
de forma paralela la lectura, ya que ambos procesos se encuentran
intrinsecamente relacionados, comparten habilidades y se refuerzan
mutuamente. La lectura se define como la decodificaciéon del
texto escrito, la cual permite acceder al significado a través del
léxico interno. Al respecto, Alegria (1985) sefala que existen dos
vias de acceso: la via indirecta que permite acceder al significado
de la palabra a través de fonemas, y la via directa, basada en el
reconocimiento del conjunto de la palabra como una unidad
significativa (logograma). Esto se relaciona con distintos métodos
de aprendizaje, fonicos y globales, respectivamente (Alegria, 1985).
Las Bases Curriculares de Educacién Basica definen la lectura
como la capacidad de interpretar y comprender textos escritos. Las
habilidades involucradas en la lectura incluyen la decodificacion,
capacidad de reconocer y pronunciar palabras escritas; la fluidez,
capacidad deleer textos de manera rapiday precisa; yla comprension
lectora, habilidad de entender y reflexionar sobre el contenido del



texto (Mineduc, 2012). La lectura es una competencia clave para el
aprendizaje en todas las areas del conocimiento, ya que permite a
los estudiantes acceder a la informacién escrita (Mineduc, 2012).

A su vez, desde una perspectiva sociocultural, el contexto
de los sujetos influye en el desarrollo de habilidades de lectura
y escritura. Considerando las caracteristicas del establecimiento
educacional, resulta relevante analizar la relacion entre el nivel
socioeconémico y la literacidad emergente. En este sentido,
Mendive et al. (2022) sefiala que el ambiente de alfabetizacion en
el hogar —es decir, una serie de practicas de lectura y escritura
mediadas por los padres— se relaciona con el desarrollo de la
comprension lectora, el vocabulario y el conocimiento de las letras.
Especificamente, se plantea que factores socioculturales como la
composicion familiar y el nivel educacional de los padres influyen
en la frecuencia y calidad de las practicas de alfabetizacion inicial
(Mendive et al., 2022). Asimismo, Strasser y Lissi (2009) evidencian
diferencias significativas en estas practicas segun el nivel educativo
de las madres. Se identifica que en hogares con madres que poseen
estudios superiores son mas frecuentes practicas como la lectura
compartida, la ensefianza de letras y la adquisicién de libros
infantiles, las cuales se asocian a mayores niveles de literacidad
emergente (Strasser y Lissi, 2009). Por el contrario, en contextos de
mayor vulnerabilidad, estas experiencias tienden a ser mas escasas
(Strasser y Lissi, 2009). Adicionalmente, esta relacién entre los
factores socioeconémicos y la literacidad se refleja en los resultados
del Estudio Nacional de Lectura 2° Basico (2017). En particular,
“se observa que los puntajes promedio aumentan a medida que
el grupo socioeconémico es mas alto” (Agencia de Calidad de la
Educacion, 2018, p. 14). En sintesis, es posible dar cuenta de la
relacién entre el nivel socioeconémico, la cultura letrada del hogar y
el desarrollo de habilidades de lectura y escritura de los estudiantes.
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Analisis

La practica de escritura de Copia de la Pizarra consiste en que
los estudiantes transcriban textos o informacién presentada por la
docente en la pizarra a sus cuadernos de clase. Especificamente, en
este contexto, se escribe en la pizarra con letra manuscrita, mientras
que los estudiantes tienen la posibilidad de copiar utilizando letra
manuscrita o imprenta. En detalle, en esta actividad se transcribe
siempre la fecha, el objetivo de la clase y los contenidos y/o
actividades a desarrollar. Adicionalmente, la docente utiliza un
plumoén de color rojo para escribir las letras mayusculas del texto
a transcribir, instruyendo a los estudiantes a replicar este ejercicio

en sus cuadernos.

Para comprender cémo esta practica contribuye al
desarrollo de la lectura y la escritura de los estudiantes del curso,
es necesario sefialar que el ejercicio de la transcripciéon permite
desarrollar fundamentalmente habilidades basicas de escritura,
especificamente, las habilidades grafomotoras (Graham & Harris,
2000). Como senala Myhill (2010) “la escritura manuscrita es
una habilidad perceptual-motora que juega entre las habilidades
motoras finas y la percepcion visual y la evaluacion” (como se
cité en Goémez, 2016, p. 16). Asi, esta practica permite que el
estudiante adquiera la motricidad fina necesaria para transcribir
los grafemas, palabras y oraciones del texto presentado en la
pizarra, favoreciendo la legibilidad y fluidez de la escritura a mano
(Graham & Harris, 2000). En este sentido, este tipo de practicas
se establecen como base para desarrollar habilidades superiores
y mas complejas de escritura, “ya que la automatizacion de estos
procesos permite descargar la memoria de trabajo para destinarla a
la composicion escrita” (Gomez et al., 2016, p. 20). Adicionalmente,
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el uso del plumén rojo para identificar las mayusculas permite a
los estudiantes prestar atencion a las propiedades lingtisticas del
texto, tanto a su forma visible como a su estructura légica (Olson
y Torrance, 1995). En ese sentido, esta practica de transcripcion
permite desarrollar la dimensién sintactica del lenguaje.

Respecto de la lectura, la transcripcion permite a los
estudiantes familiarizarse con la estructura y el contenido del
lenguaje escrito, lo que es esencial para el aprendizaje de habilidades
lectoras. Alegria (1985) subraya la importancia de la decodificacion,
afirmando que “aprender a leer va a consistir [...] en descubrir como
utilizar parte de este dispositivo destinado inicialmente a ocuparse
de la lengua oral a partir de informaciones visuales, es decir, del
texto escrito” (p. 79). A través de la practica de transcripcion, los
estudiantes ejercitan la decodificacién al reconocer y reproducir
letras y palabras, lo que refuerza su habilidad para leer de manera
fluida y precisa.

Respecto a las caracteristicas de los estudiantes del aula
observada, se identificaron desafios asociados tanto a habilidades
de escritura y lectura. Especificamente, se registr6 que la mayoria de
los estudiantes presenta dificultades en habilidades grafomotoras y
de decodificacion, relacionadas con las condiciones socioculturales
del contexto. En primer lugar, es posible sefalar que la falta
de habilidades y conocimientos de literacidad emergente se
relaciona con el acceso limitado a libros y la ausencia de practicas
sistematicas de alfabetizacién inicial en el hogar, caracteristicas
asociadas a grupos socioeconémicos bajos (Mendive et. al, 2022;
Strasser & Lissi, 2009). En segundo lugar, en el caso de los
estudiantes migrantes, esta problematica se vera profundizada
por las condiciones propias del proceso migratorio. En particular,
la interrupcion de las trayectorias escolares de estos estudiantes
dificulta el desarrollo de habilidades de alfabetizacion inicial como
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la motricidad fina y el reconocimiento de letras. Asi, en este contexto
educativo, la practica de la Copia de la Pizarra resulta util para el
proceso de enseflanza aprendizaje, ya que permite desarrollar la
literacidad emergente y habilidades de lectura y escritura.

Adicionalmente, es posible problematizar que la Copia de
la Pizarra resulta un ejercicio que sélo toma sentido en el marco
de la institucion escolar, y no se relaciona con los usos sociales
del lenguaje escrito. En este sentido, se identifica una escision
significativa entre esta practica escolar y la practica social de la
escritura, la cual se profundiza en contextos de vulnerabilidad
social (Calderén, 2022).

Conclusion

En sintesis, la Copia de la Pizarra contribuye
fundamentalmente al desarrollo de las habilidades basicas de
escritura, principalmente la habilidad grafomotora, mejorando asi
la legibilidad y fluidez de la escritura a mano. Asimismo, permite
descargar la memoria de trabajo para adquirir habilidades mas
complejas, necesarias para la produccion escrita. El ejercicio de
transcripcion, que involucra la capacidad de traspasar signos con
precision ortografica y gramatical es fundamental en el proceso de
escritura. Sin embargo, es importante considerar las limitaciones de
la presente practica, ya que el dominio de estas habilidades basicas
no garantiza una escritura competente y creativa. Por lo tanto,
resulta necesario diseflar e implementar estrategias pedagogicas
que atiendan a habilidades superiores de escritura, fomentando las
capacidades analiticas, creativas y comunicativas de los estudiantes.

Atendiendo a una perspectiva sociocultural, se plantea que, en
el caso particular de escuelas con alto IVE y/ o estudiantes migrantes
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de primera generacion, la Copia de la Pizarra resulta una practica
pedagdgica pertinente que desarrolla habilidades relacionadas con
la literacidad emergente. Como se evidencia en el presente trabajo,
en estos contextos el capital cultural y la alfabetizacion inicial suelen
ser limitados, por ende, resulta fundamental reforzar estas nociones
basicas en la enseflanza de la lectura y la escritura. En este sentido,
es importante considerar que las practicas letradas de los sujetos
estan condicionadas por desigualdades estructurales de caracter
econoémico, social y cultural. Asi, la escuela asume un rol clave como
un espacio de democratizacion en tanto tiene la responsabilidad de
desarrollar habilidades necesarias para el acceso al conocimiento
y la participacion ciudadana, cumpliendo con los objetivos del
curriculo nacional vigente. Por otro lado, consideramos importante
revisar esta relacion entre las desigualdades estructurales y el
aprendizaje de la lectura y escritura en contextos educativos. Asi,
se concluye que las practicas pedagdgicas y actividades de aula para
la alfabetizacién de los estudiantes deben considerar el contexto
socioeconémico y cultural de las comunidades.

Adicionalmente, se identifican limitaciones de la practica
analizada. En un contexto de alta vulnerabilidad, como es el caso
del curso observado, la Copia de la Pizarra se aleja de los usos
reales y sociales del lenguaje escrito, creando asi una desconexion
entre las practicas de lectura y escritura que los estudiantes realizan
de manera cotidiana y las que promueve la escuela. Por lo tanto,
aunque la copia de la pizarra logra contribuir significativamente al
aprendizaje de la escritura, es crucial complementar esta practica
con actividades pedagodgicas mas auténticas y significativas que
consideren los usos sociales del lenguaje escrito
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Anexo

Formato nota ampliada

de bitdcora de campo

SEMANA x
Observacion: | Fecha:
Profesor/a gestora:
Profesora guia:
Asistencia:
Horario: Lugar:
Asignatura: Profesor/a:

Tema de clase:

Objetivo de clase:

Observaciones:

Valoraciones:

Preguntas y/o reflexiones:

Otros:

27




Pasar del silencio ala palabra en la clase de Ciencias: reflexiones
desde la investigacion biografico-narrativa a partir de la
perspectiva de docentes y estudiantes

Matias Barra Guerra

Pedagogia en Educacién Media en Biologia y Quimica

Universidad de Chile

Introduccion:
;ccuando se manifiesta el sentido del asombro y quién lo apaga?

la pérdida del asombro natural en el contexto educativo forma
parte de un fenémeno que merece especial atencion en la practica
pedagdgica. “El asombro” se define como la curiosidad innata
que genera preguntas a partir de la observacion del mundo natural
(Carson, 2012), y cuando estas interrogantes surgen desde la
genuina curiosidad se les conoce como “preguntas auténticas”
(Huarte, 2014). No obstante, durante el proceso de escolarizacion,
este sentido natural de indagacion se va perdiendo progresivamente
hasta llegar a un punto donde sélo se permite al estudiante
responder desde la respuesta correcta o genérica (Freire y Faundez,
2013; Chamizo Guerrero, 2017). Este fenémeno, conocido como
silencio en el anla (Garay, 2010; Camacho Leal, 2015), plantea la
necesidad urgente de transformar las practicas pedagogicas para
recuperar la curiosidad natural del estudiante.
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El presente estudio tiene como objetivo reflexionar sobre
el transito del asombro al silencio vy, finalmente, a la palabra en
el contexto de las clases de ciencias naturales. Esta reflexion
se desarrolla a partir de la autobiografia del investigador y las
perspectivas de docentes y estudiantes de un colegio técnico-
profesional en la comuna de Independencia, recogidas mediante
entrevistas de focus grouwp durante la practica profesional. La
indagacién se enmarca en un enfoque de investigaciéon narrativa
que permite profundizar en las experiencias y los significados
construidos por los participantes. En este contexto, el estudio
busca reivindicar el sentido de la reflexion en la formacién docente
como herramienta fundamental para la transformaciéon de las
practicas pedagogicas.

Antecedentes teoricos:
((qué conceptos se enmarcan en este estudio?

“La palabra” referira a la pregunta auténtica, aquella
que se genera a partir de un fendmeno sorprendente, posee un
caracter transformador y debe ser compartida entre pares. Segun
la definicion de Huarte (2014), las preguntas auténticas hacen
referencia a aquellas que surgen desde lo genuino, entendidas
como una accion que moviliza y desordena el panorama previsto o
forzado. En contraste, Huarte sefiala que las preguntas burocraticas
son aquellas que buscan la solucién a cuestiones que ya tienen
respuesta 0 que se plantean al nifio como un mero tramite (p.
92). Estas ultimas carecen de sinceridad y resultan ser preguntas
innecesarias que reprimen la curiosidad mediante el no-preguntar

(p. 93).
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De esta manera, podemos comprender que la palabra
constituye un acto que surge desde la sinceridad, es distruptivo e
inesperado para quienes interrogan. Por el contrario, cuando se
pretende socavar lo genuino, ya sea forzando o silenciando la
palabra del interrogado, se produce una pregunta burocratica,
también conocida como genérica o técnica. Es importante recalcar
que este proceso debe ser orientado por el docente, de manera que
sea posible ensefiar al alumnado no necesariamente a sofisticar las
interrogantes, sino a desarrollar la capacidad de formular preguntas
auténticas.

“El silencio” en el aula serd entendido como una interaccioén
en la cual el docente tiene el rol de transmitir los contenidos
mientras el estudiantado —sdlo lo escucha— de forma pasiva, sin
interferencia, pareciendo ser unicamente parte del inmobiliario de
la escuela (Camacho Leal, 2015). Camacho Leal también sefiala que
este fendmeno se produce por una légica de relacién ingenua con
el saber (p. 5), es decir, cuando el estudiantado entiende que el
docente es el conocedor de todo y espera que ese conocimiento sea
transferido hacia ellos. Este problema ha sido abordado por autores
como Garay (2010), cuyas reflexiones se centran en el concepto
denominado silencio en la pedagogia (p. 151). Garay sostiene que
esta falta de interaccion no constituye solamente una ausencia de
sonido en las salas de clase, sino una forma de comunicacién que
perpetta las aulas tradicionales, caracterizadas por estudiantes no
participativos, proponiendo como desafio lograr que la pedagogia
“vuelva a dialogar con nosotros” (p. 169).

En este marco, el sistema educativo silencioso aplaude la
respuesta correcta (Villanueva, 2007; Chamizo Guerrero, 2017)
y desalienta los cuestionamientos que surgen desde el asombro
(Freire y Faundez, 2013), aquellos que son inherentes a la sinceridad
de los escolares. De esta manera, el silencio se configura como
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un impedimento para el didlogo en el aula, resultado de multiples
factores que obedecen a un modelo tradicional de escuela, el cual
ha establecido como costumbre que el alumnado responda desde
lo correcto. Esto representa un peligro para el despliegue del
asombro, la curiosidad y la autenticidad de las y los escolares, asi
como para el desarrollo del pensamiento cientifico.

“La pedagogia de la pregunta” nos ofrece una posibilidad,
un camino, para abordar el problema del silencio en el aula, ya
que permite reivindicar la pregunta auténtica, promover el didlogo
y centrar las actividades en el estudiantado. No obstante, cabe
preguntarse: Jes realmente facil de implementar?

Podemos entender que “La pedagogia de la pregunta” es
un enfoque que permite el libre cuestionamiento y abre espacios
para el didlogo haciendo énfasis en que el conocimiento comienza
con la pregunta y esta, a su vez, es curiosidad (Freire y Faundez,
2013); como una estrategia, pues la formulaciéon de preguntas es
abordado por Benoit Rios (2020) como una estrategia didactica
que permite el desarrollo de competencias ligadas a la reflexion
constante, al aprendizaje significativo y al desarrollo de habilidades
superiores como lo son el pensamiento critico; y como un
dispositivo, entendiendo la pregunta como uno de los dispositivos
mas antiguos relacionados a la investigacion, la ensenanza y el
aprendizaje (Vargas y Guacheta, 2012).

En cadaunade estas dimensiones se comparten caracteristicas
comunes: deben centrarse en el estudiante, partir de su curiosidad
y fomentarse a través del dialogo entre los participantes. Estos
aspectos tienen como finalidad reflexionar sobre la realidad y
construir el propio aprendizaje de manera conjunta, lo que permite
distanciarse de los aspectos tradicionales y técnicos, como la
memorizacion y la transmision de contenidos.
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El presente estudio comprende una investigacion biografico-
narrativa, utilizando como técnica el analisis de la experiencia
propia, asi como entrevistas a estudiantes y docentes de ciencias
del establecimiento de practica. Este método, segun diversos
autores (Bisquerra, 2009; Bolivar, 2012; Hernandez Sampieri et al.
2014; Nieto y Pérez, 2022), pone énfasis en el significado que los
sujetos otorgan a sus vivencias desde un paradigma interpretativo.
Para Bisquerra (2009), las experiencias educativas se fundamentan
en que la educaciéon “es una accién practica que acontece en
situaciones especificas, guiada por determinadas intenciones” (p.
327). Asimismo, Nieto y Pérez (2022) sefialan que la narrativa
se aleja de lo subjetivo e intimo, ofreciendo una mirada social y
cultural que influye en la vida de los narradores; de esta manera, el
relato individual se convierte en un relato social (p. 28).

Analisis: ;qué se interpreta de los resultados?

En el marco de este estudio, la pregunta principal es: ;como
se percibe la pregunta en las clases de Ciencias tanto docentes
como estudiantes, y a qué se debe la permanencia del silencio en el
aula? A partir de esta pregunta de investigacion, se propone como
objetivo central analizar las experiencias propias, de estudiantes y
profesores de Ciencias, con el fin de identificar la perspectiva de
la pregunta en el aula a través de la narrativa y reflexionar sobre la
transicion del silencio a la palabra en la ensefianza de las Ciencias
Naturales.

Respecto a la experiencia pedagdgica propia, en el primer
semestre se implementé una clase de quimica centrada en
propiedades coligativas con preguntas como: ¢qué creen que son
las propiedades coligativas?, ¢por qué ocurren?, squé propiedad
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identifican en las experiencias? Segun el docente tutor, esta actividad
presentaba preguntas centradas exclusivamente en el contenido y
ausencia de preguntas del estudiantado, limitaindose a “respuestas
correctas”.

Posteriormente, se implementé una clase de Ciencias
Naturales sobre tectonica de placas y movimiento de la Tierra. En
esta ocasion se presenté un video sobre la cosmovisiéon mapuche
y su explicacién de terremotos y tsunamis a través de la leyenda
de “Cai-Cai Vilu y Tren-Tren Vilu”. Esta vez, las preguntas del
docente resultaron innecesarias, pues los estudiantes formularon
espontaneamente: ¢por qué los mapuche crefan eso?, jcomo se
les ocurrié?, junto con otras acciones registradas por el docente
tutor en la tabla 1. Estas preguntas se pueden interpretar desde
el asombro, debido a que estas surgen a partir de la curiosidad al
observar un fenémeno natural sorprendente (Carson, 2012).

Tabla 1: Comentarios sobre la implementaciéon hechos por el
docente tutor.

Primer Semestre Segundo Semestre

Respuestas genéricas del docente | Mediacion del didlogo con los
practicante estudiantes

Trabajos sin reflexion de los estu- | Comentatios positivos y de sot-
diantes presa de los estudiantes

Atencioén y curiosidad expresado
a través de las preguntas de los
estudiantes

Preguntas tipo trivia durante la
clase

Nota: los comentarios surgen a partir de una nota de campo del
docente tutor.
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Las entrevistas evidencian que el silencio en el aula o el “no-
preguntar” surge por mas de un factor (Gonzalez Arena et al.,
2024), en este caso, miedo al error y desinterés por la asignatura.

En los relatos de los docentes (anexos) se observa un manejo
de las preguntas de dos formas: posponen la respuesta para la
siguiente clase cuando no conocen la respuesta, o aprovechan las
interrogantes para profundizar el contenido, incluso induciendo
la pregunta o conduciéndola para lograr una respuesta correcta,
concordando con lo advertido por Freire y Faindez (2018) sobre el
control de las preguntas del estudiantado para forzar interrogantes y
resultados esperados. Los estudiantes confirman que sus preguntas
en Ciencias se limitan a aclarar dudas y repasar contenidos, es decir,
respuestas genéricas (Chamizo Guerrero, 2017).

Asi, el giro que tomo la experiencia propia formé un espacio
para preguntas auténticas, no esperadas y desde la curiosidad,
asi como lo describe Huarte (2014). Estos hallazgos me llevan a
reflexionar sobre las estrategias de “La pedagogia de la pregunta”
en Ciencias y mi futuro profesional.

Conclusiones: ;como pasar del silencio a la palabra?

La solucién trasciende la elaboraciéon de recetarios
pedagdgicos; radica en la reflexion docente sobre preguntas
fundamentales: ¢qué estoy haciendo?, ;cémo puedo mejorarr,
¢qué necesitan mis estudiantes? Las respuestas de los profesores
de Ciencias confirman lo planteado por Lehesvuori et al. (2017),
aunque los docentes intentan generar preguntas y dialogo, carecen
de un concepto claro de la pregunta auténtica, perpetuando asi
la transmisién de contenidos y las recompensas por rendimiento
académico (Villanueva, 2007).
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Respecto al silencio, tanto docentes como estudiantes
concuerdan con la definicién multifactorial de Gonzalez Arena
et al. (2024), atribuyéndolo al miedo a equivocarse y al desinterés
por lo que ya se sabe (Villanueva, 2007; Camacho Leal, 2015;
Chamizo Guerrero, 2017). Estas respuestas evidencian que,
aunque se pretende innovar en estrategias para generar preguntas,
la permanencia del sistema tradicional escolar perpetia el silencio
pedagdgico (Ordaz Gonzalez y Mostue, 2018). Como sefiala Garay
(2010), el fracaso del modelo transmisivo en el sistema educativo
precisaria resignificar como y para qué formulamos preguntas. Por
tanto, asi como existen multiples factores que provocan el silencio,
podrian existir diversas soluciones para promover la palabra, tal
como se evidencia en el analisis narrativo.

El silencio podria conceptualizarse como una muralla que
separa el asombro y la curiosidad de la palabra y la pregunta
auténtica. Para transitar del silencio ala palabra, debemos reflexionar
sobre qué orienta nuestra pedagogia: ¢quiero transmitir saberes
sin sentido a los escolares y mantener la estructura de respuesta
correcta, o encender el asombro estudiantil para que formulen
preguntas, dialoguen y construyan su aprendizaje? Esta transicion
requiere derrumbar el muro del silencio mediante la resignificacion
del asombro.

Finalmente, practicar “La pedagogia de la pregunta” en un
sistema educativo tradicional presenta un desafio complejo; no
obstante, como argumentan Freire y Faindez (2013), la pregunta es
transformadora, conflictiva con los entes autoritarios que reprimen
la curiosidad y una posibilidad para lograr aprendizaje significativo.
Por ello, vale la pena persistir en esta via profesional, continuando
con la pregunta para hacer emerger el asombro en las clases de
Ciencias y transitar del silencio hacia la palabra, la cual es auténtica
y transformadora.
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Anexo: Percepcion de estudiantes y docentes
sobre el silencio y la palabra en el aula

Tabla 2: (Hacia los estudiantes) Cuando en alguna clase de Ciencias

no han participado o no han querido hacer preguntas desde

su curiosidad, ¢a qué se debe?, ¢qué es lo que sienten?

Tema Categoria Respuestas

Perspectiva | Repaso del “Serfa para resolver una duda
de la contenido y quiza para poder indagar un
palabra (Unidad: las poquito mas sobre el tema”
de los fuerzas y la tierra. | “Para resolver una duda que
estudiantes. | Leccion: cambio | nosotros tenfamos y poder

global y local)

aportar algo mas en la clase”

“Tener mas conocimientos
sobre la materia que estamos
viendo”

“(Preguntas) Sobre la materia”

“cQué es el clima?”

“¢Coémo se genera el tiempo

atmosférico?”




Tabla 3: (Hacia los estudiantes) ¢Qué sientes cuando tu o tus
compafieros no hacen preguntas en clase? ;Qué crees que
sienten los demas que no les permite hacer preguntas en

clases?
Tema Categoria Respuestas
Perspectiva Miedo al error “Porque estamos nerviosos
del silencio y pensamos que nuestra
(no- pregunta puede ser mala para
preguntar) de la clase”
los docentes “Porque me da vergiienza”

de Ciencias “Temo equivocarme, profe”

Naturales. —
“Siento que preguntar es muy

tonto”’

“Porque si respondemos mal,
se pueden burlar de nosotros”

Estudiante A: “Como que sus
dudas se quedan ahi y no las
pueden responder”
Estudiante B: “Por
vergliienza”

No-preguntar [ “Desinterés por la clase,

por desinterés | profe”

en la asignatura | “A que comprendo el tema al
cien por ciento y no necesito

saber la pregunta”
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Tabla 4: (Hacia los docentes) ¢Qué tipo de preguntas esperas
de tus estudiantes en el transcurso de las clases? Si de un
estudiante surge una pregunta, Jqué sueles hacer con esa

pregunta?
Tema Categoria Respuestas
Perspectiva | Buscar la “Tratar de darle la respuesta
de la respuesta correcta | correcta y si no esta la
palabra respuesta correcta porque
de los N0SOtros NO SOMOS
docentes “sabelotodo’, como le digo a
de Ciencias los nifios, es dejarla planteada
Naturales. para la clase siguiente para
partir de ahi, desde esa
pregunta” (Docente 1).
Posicion a “Hoy en dia con todo lo que
la defensiva son el uso de las tecnologfas,
respecto a los nifios siempre van mas
preguntas alla, entonces ta siempre
inesperadas tienes que estar preocupado
[...], predispuesto a tratar de
dar una respuesta a lo que los
alumnos te pregunten” (Do-
cente 1).
Construir(le) “Datle el espacio, no importa
la pregunta al que se demore [...] cosa de
estudiante darle importancia y de manera
que se vaya construyendo
y después preguntarle: Yal
Formula de nuevo la pregunta.
O sea que, finalmente, la
construye” (Docente 2).
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Perspectivas y reflexiones de docentes en formacion
a partir de la experiencia “Feria de Matematica”

Maria Jests Venegas-Marzdn

Pamela Carrasco-Carrefio

Pedagogia en Educacion Basica

Pontfificia Universidad Catélica de Valparaiso

Introduccion

Este trabajo presenta una reflexién en torno a la experiencia de
profesores en formacién de Pedagogia en Educacion Basica de la
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, quienes participaron
en una innovadora instancia formativa denominada “Feria de
Matematica”.

La “Feria de Matematica” se implementa como parte de
la formacién inicial docente. Desde el primer afio los futuros
docentes se involucran en el disefio, la planificacion y ejecucion de
experiencias ladicas y didacticas con nifios y nifias de Educacion
Basica, abordando contenidos matematicos mediante el uso de
juegos (creados o adaptados), materiales manipulativos y multiples
formas de representacion. Desde esta experiencia, el profesorado
en formacién tiene la oportunidad de potenciar el desarrollo
profesional y enriquecer la forma en que se aborda la ensefianza de
la matematica a nifios y nifias de Educacién Basica.
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Esta ponencia pretende que compartamos los aprendizajes
derivados de esta experiencia, la cual destaca como el disefio e
implementacién de la experiencia de esta actividad transforma la
percepcidn de futuros docentes respecto a la praxis docente y a la
vez impacta positivamente en nifios y nifias.

Antecedentes teoricos

Cada estudiante de Pedagogia debe incorporar practicas
pedagdgicas en su formaciéon docente, eso se ve traducido en
diversas competencias, personales y profesionales, que segun
Martinez-Maldonado et al (2019) van desde su forma de pensar
y actuar en el aula hasta la mediacién en el aprendizaje. Ademas,
como menciona Maldonado en Ripoll-Rivaldo (2021) cuando un
docente implementa diferentes enfoques y estrategias didacticas en
las practicas pedagdgicas este factor es motivacional y no sélo se
vera traducido en el desarrollo académico del estudiante, también
respondera alas diversas necesidades que podrian emerger desde los
estudiantes para poder adaptarse a situaciones especificas. A partir
de esto, la incorporacion de la “Feria de Matematica” al programa
de estudio de las asignaturas de la carrera tiene como objetivo que
los docentes en formacion logren, a partir de la experiencia directa
con alumno, vincular dichas practicas pedagdgicas estudiadas y
planificadas en clases, para llevarlas a cabo en colegios e interactuar
con alumnos de diferentes cursos.

Esta experiencia beneficia tanto a profesores en formacion
como a los estudiantes al enfrentarse a los diferentes juegos, en
el que se busca sacar a los estudiantes de la sala de clases para
trabajar en un ambiente mucho mas significativo y enriquecedor
para la ensefianza de la matematica. El uso de juegos que resulten
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familiares para los nifios y nifias no sélo los motiva, ademas
favorece su disposicion a la hora de enfrentarse a los desafios que
se puedan presentar en las diversas actividades. Sumado a esto,
lo que podemos proporcionar junto a los distintos juegos son las
diversas formas de representacion, ya que “Duval afirma que la
diversificacion de los registros de representacion semidtica es la
constante del desarrollo de los conocimientos tanto desde el punto
de vista individual como del cientifico y del cultural” (Guzman,
1998, p. 3). Esto se ve reflejado en los juegos, como, por ejemplo,
en “Twister de fracciones”.

Por otro lado, cada uno de los juegos se desarrolla de
forma grupal, lo que representa una gran oportunidad para que
los estudiantes trabajen de manera colaborativa, en que puedan
compartir respuestas, ideas, resultados, ademas de conclusiones
que puedan surgir con base en el juego. Esto en relaciéon con lo
que mencionan Corredor y Calderén:

Hay un desarrollo de la experiencia del individuo que
la convierte en una experiencia matematica, fuente
fundamental para elaborar conocimiento matematico. El
aula de clase, como lugar privilegiado socialmente para
construir y manifestar conocimientos, no puede ser ajena
a esta realidad. Ademis, el desarrollo de una experiencia
matematica en el aula estara condicionado por las relaciones
estructurales de este espacio social (profesor, estudiantes y
conocimiento por elaborar) (2001, p. 3).

En cuanto al aprendizaje basado en juego y el enfoque lddico
que se busca desarrollar en la “Feria de Matematicas”, tanto en
docentes en formacién como nifios y nifias, este surge a partir de
la necesidad de que el desarrollo del juego pueda recorrer diversas
fases durante su puesta en practica. Tal como menciona Gonzalez
(2014), en una primera instancia existe un analisis, ya sea desde las
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etapas o la situacion actual a la cual se ve enfrentado el estudiante.
Por otra parte, se busca llegar a una solucién practica desde el
problema o situacién a la cual se enfrenta el estudiante por medio
de los juegos, considerando que: “Permiten, ademas, romper las
barreras y mejorar la comunicacién en el grupo y generar nuevas
ideas, visiones y estrategias. Es, por tanto, una potente herramienta
para trabajar el pensamiento innovador y desarrollar la creatividad”
(Gonzilez, 2014, p. 4).

Analisis

Desde 2023, académicas de la carrera de Pedagogia en
Educacion Basica de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso
han implementado la “Feria de Matematica” como una instancia
formativa orientada a disefar experiencias didacticas significativas
con un enfoque ludico. Esta actividad fomenta el desarrollo de
competencias pedagogicas, didacticas y disciplinares a través del
juego en la matematica en relacion con los objetivos de aprendizaje

a partir del curriculum.

La experiencia se introduce desde el primer afio de la
formacion docente, ya que los estudiantes participan en el disefo,
planificacion y ejecucion de actividades en contextos reales con
nifios y niflas de Ensefianza Basica. Ademas, como se menciono
anteriormente, los docentes en formacion presentan, en muchos
de los juegos, distintas formas de resolucién o respuestas. Por
ejemplo, los participantes (alumnos) deben seleccionar otras
representaciones de una fraccion (Y4), a partir de diferentes
expresiones figurales, tal como lo sugiere Duval en su teoria.
Ademas, se propone a los futuros docentes realizar analisis @ priori
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para anticipar posibles dificultades y, analisis a posteriori, con el fin
de identificar areas de mejora.

Este estudio se desarrollé bajo un paradigma interpretativo
con un enfoque cualitativo, en que se buscé reconocer respuestas
y conclusiones de un grupo de profesores en formacion, quienes
participaron a través de un focus group y lograron reflexionar acerca
de su experiencia en la “Feria de Matematicas” y lo que significo el
proceso para ellos en su formacién como futuros docentes.

Los hallazgos obtenidos a partir del grupo focal revelan que
docentes en formacién perciben la Feria como una oportunidad
para aplicar estrategias, superar miedo a enfrentar la enseflanza
de las matematicas y desarrollar habilidades socioafectivas. Otro
participante destaco que la experiencia le permitié un acercamiento
real con estudiantes (Ver tabla 1).

Tabla 1:

Preguntas y sintesis del focus group

Preguntas en el focus group Sintesis planteada de sesion

focus group

¢Coémo logras identificar el impacto | “Impacto positivo en la

de la “Feria de Matematicas™ en tu | forma de pensar desde la
formacién como docente? ensefanza y el aprendizaje
de la matematica educativa”
“He desarrollado
habilidades socioafectivas
con mis pares a través de la

Feria”.
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¢Coémo ha cambiado tu percepcion | “La feria me permitio

del aula como futuro docente, | perder el miedo de

luego de participar de la “Feria de | enfrentarme al aula, ya que
Matematica”? es un acercamiento directo
con los nifios”

“Es una instancia que
permite rescatar, comprobar
y adaptar distintas
estrategias y ponerlas en

practica”

Nota: Elaboracién propia

De acuerdo con la informacién presentada en la tabla 1, las
reflexiones de docentes en formacién muestran patrones similares
y evidencian aspectos positivos, entre ellos, el acercamiento con
nifieces en un contexto distinto al del aula estructurada, lo que
beneficia el trabajo del docente en formacién como el rol activo
que adoptan nifias y nifios. Ademas, se identifican estrategias
pedagdgicas significativas para la implementacién de los juegos, que
surgen del analisis previo como del desarrollo de las actividades.
Las estrategias son examinadas para determinar la efectividad,
con el fin de mejorarlas y perfeccionarlas, garantizando que el
juego cumpla con su propésito y contribuya de manera positiva al
aprendizaje de la matematica.
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Conclusiones

La “Feria de Matematica” se destaca como una herramienta
pedagdgica innovadora que permite al profesorado en formacion
desarrollar habilidades que trascienden lo estrictamente didactico.
Esta experiencia fomenta competencias clave, como planificacion
estratégica, analisis critico y capacidad de adaptacion.

El enfoque lidico no sélo mejora la motivacioén en las
nifieces, sino que potencia la creatividad, el trabajo cooperativo
e la innovacién en futuros docentes. Es un espacio practico y a
la vez reflexivo que transforma creencias sobre el rol profesional,
promoviendo lo significativo y la adaptacion a necesidades del
aula. Esta experiencia evidencia la necesidad de integrar enfoques
similares en la formacién docente y compartir aprendizajes.
La “Feria de Matematica” puede ser un modelo efectivo para el
fomento de practicas pedagbgicas innovadoras con proyeccion
tanto en formacién inicial como en el desarrollo profesional
continuo.
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Relacion entre estrategias didacticas y la construccion
de significados identitarios de niias y ninos en contextos
interculturales rurales en Valdivia

Victoria Pereda Lorca

Pedagogia en Educacién Parvularia

Universidad Austral de Chile
Introduccion

la presente discusion tedrica se enmarca en el desarrollo de
un anteproyecto para el ramo de Investigaciéon Aplicada en la
Infancia, que ademas constituye el tema central para mi defensa
de titulo: “Relacion entre estrategias didacticas y la construccion
de significados identitarios de niflas y nifilos en contextos
interculturales rurales en Valdivia”. Este tema resulta especialmente
enriquecedor y relevante, ya que aborda una problematica que, si
bien esta presente en diversos contextos educativos, no ha sido
suficientemente investigada en el ambito de la educaciéon parvularia,
particularmente en comunidades rurales mapuche.

Elestudio buscacomprender comolas estrategias pedagogicas
implementadas en jardines infantiles rurales impactan en la
formacion de significados identitarios de los nifios, considerando
la interaccion entre sus tradiciones culturales, lengua materna y el
curriculo escolar. Este analisis es crucial, ya que, en estos entornos,
las practicas educativas pueden convertirse en un puente para
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fortalecer la identidad cultural o, por el contrario, generar quiebres
identitarios y desajustes lingtifstico-culturales.

El contexto en el que se desarrolla este trabajo esla comunade
Valdivia, una regioén caracterizada por su riqueza cultural mapuche
y sus desafios educativos en areas rurales. La investigacion no sélo
tiene relevancia académica, sino también practica, pues subraya
la necesidad de formar futuros educadores capaces de disefiar
estrategias didacticas inclusivas y contextualizadas, que respondan
a las caracteristicas y necesidades de estos nifios.

Ademas, este tema estd alineado con normativas nacionales e
internacionales, como la Convencion sobre los Derechos del Nifio,
las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia y los Estandares
Indicativos de Desempefio, que enfatizan la importancia de
garantizar una educacion inclusiva que valore y respete la diversidad
cultural. Esta propuesta contribuye al desarrollo de una educacion
mas equitativa, inclusiva y enriquecedora para comunidades
histéricamente marginadas como la mapuche.

Antecedentes tedricos

La discusion se basa en conceptos fundamentales como
identidad cultural, asimilacién cultural, quiebre identitario y
desajuste lingtifstico-cultural. Segun investigaciones internacionales
(Webb, 2022; Kim & Connelly, 2019), las estrategias pedagdgicas
que integran lengua y tradiciones locales fortalecen la identidad
infantil y el sentido de pertenencia. Por el contrario, practicas
homogéneas que omiten la diversidad cultural tienden a generar
desconexion emocional y académica en los estudiantes.

En el contexto latinoamericano, estudios como el de
Hernandez Sanchez (2020) en México y Avila Espitia (2024) en
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Colombia, resaltan la importancia de los saberes ancestrales y las
lenguas indigenas como herramientas para conectar a los nifios
con su herencia cultural, fomentando aprendizajes significativos y
seguros. En Chile, investigaciones como las de Vargas Iturra (2022)
y Quintriqueo et al. (2019) revelan que las practicas educativas en
comunidades mapuche suelen estar desvinculadas de los valores
y tradiciones locales, lo que refuerza un sistema monocultural y
perpetia los quiebres identitarios.

La discusién también toma como referencia el enfoque
pedagdgico de Paulo Freire, quien aboga por el didlogo cultural y la
participacion activa de las comunidades en los procesos educativos.
Este enfoque inspira la necesidad de estrategias didacticas inclusivas
que no solo integren la diversidad cultural, sino que la consideren
un recurso educativo valioso.

Analisis

La discusion tedrica se centra en como las estrategias
didacticas implementadas en jardines infantiles rurales pueden
influir en la construccion de significados identitarios. A partir de los
antecedentes tedricos, se reflexiona sobre las siguientes cuestiones:

1. Interaccion entre estrategias pedagogicas y contextos
culturales:

o Las practicas pedagdgicas que integran juegos tradicionales,
narrativas culturales y el uso de la lengua mapuche generan
un sentido de pertenencia en los nifios, fortaleciendo su
autoestima e identidad. Por ejemplo, los juegos tradicionales
aymaras estudiados por Incacutipa Limachi (2021) en Pera
son un modelo adaptable a jardines rurales chilenos.
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2. Desafios actuales en jardines rurales:

oLas practicas pedagdgicas en jardines de Valdivia suelen
estar alineadas con un curriculo estandarizado que no
considera adecuadamente los valores y lenguas locales.
Esto genera desajustes linglistico-culturales y tensiones
identitarias, como sefialan Huenchullan (2021) y Vargas
Iturra (2022).

3. Propuestas y reflexiones:

oLas estrategias didacticas deben ser disefiadas de manera
inclusiva, incorporando saberes comunitarios y practicas
culturales como el Programa de Educaciéon Intercultural
Bilingtie (PEIB) en Chile, que, aunque enfrenta limitaciones,
proporciona un marco inicial para abordar la diversidad

cultural en la educacién parvularia.

Esta discusiéon no sélo analiza los conceptos, sino que
también propone una conexion practica con el campo profesional,
subrayando la necesidad de formar docentes con competencias
interculturales que permitan enfrentar los desafios de la diversidad
cultural en sus aulas.

Conclusiones

Los hallazgos de este anteproyecto de investigaciéon subrayan
la importancia de disefar estrategias pedagogicas que integren la
diversidad cultural y linglistica en jardines infantiles rurales. Las
estrategias didacticas inclusivas, que valoran y reflejan la identidad
cultural de los nifios, tienen un impacto significativo en su
desarrollo emocional, sentido de pertenencia y autopercepcion. Por
el contrario, las practicas pedagdgicas homogéneas, desconectadas
del contexto cultural, perpetiian quiebres identitarios y desajustes
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lingtistico-culturales que limitan el potencial de los nifios para
desarrollarse plenamente.

Desde un enfoque tedrico, la relacion entre las estrategias
pedagdgicas y la construccion de significados identitarios se
vincula estrechamente con conceptos como la identidad cultural,
la asimilacion y el quiebre identitario. Las investigaciones
internacionales y nacionales revisadas aportan evidencia de que
las practicas educativas basadas en lenguas maternas, tradiciones
comunitarias y saberes ancestrales son efectivas para fortalecer la
identidad de los nifios y promover aprendizajes significativos. Este
marco permite comprender la necesidad de adaptar estas estrategias
al contexto de la comuna de Valdivia, un territorio donde la cultura
mapuche tiene un papel fundamental en la vida comunitaria.

A nivel normativo, esta investigacion se alinea con politicas
como la Convencién sobre los Derechos del Nifio, que establece
el derecho de los nifios a recibir una educaciéon que respete su
identidad cultural, y con las Bases Curriculares de la Educacién
Parvularia, que promueven ambientes educativos inclusivos
y culturalmente pertinentes. Sin embargo, en la practica, la
implementacién de estos principios enfrenta desafios significativos,
como la falta de formacién docente especifica en interculturalidad
y recursos pedagogicos adaptados. Este vacio destaca la urgencia
de transformar las practicas educativas desde un enfoque critico e
inclusivo.

Como futura educadora, esta investigacion no solo representa
un aporte académico, sino también una guia para mi practica
profesional. El rol docente en contextos interculturales va mas alla
de ensenar contenidos; implica ser un puente entre las tradiciones
culturales de los nifios y el curriculo escolar, fomentando el
respeto mutuo y el enriquecimiento cultural. En este sentido, mi
compromiso como educadora sera:
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1. Disefiar estrategias pedagdgicas inclusivas:
Incorporar elementos culturales locales, como juegos
tradicionales, narrativas comunitarias y lengua mapuche,
para fortalecer la identidad de los nifios y su sentido de
pertenencia.

2. Promover undialogo cultural: inspirada en el enfoque
de Paulo Freire, mi rol incluira fomentar la participacion
activa de las familias y comunidades en el proceso educativo,
creando un espacio donde sus saberes sean valorados y
respetados.

3. Abogar por la formacién continua: buscaré
desarrollar mis competencias interculturales mediante
la formacién permanente y la actualizaciéon profesional,
asegurandome de ser una docente preparada para responder
a los desafios de la diversidad cultural en el aula.

4. Ser una agente de cambio: mas alld del aula, mi
objetivo sera contribuir al desarrollo de politicas educativas
que promuevan la inclusiéon cultural en la primera infancia,
colaborando con colegas, directivos y autoridades, para
implementar estrategias que respondan a las necesidades de
las comunidades rurales.

Esta investigacion tiene implicancias significativas para
la practica pedagdgica en jardines infantiles rurales. Proponer
estrategias inclusivas basadas en el contexto mapuche no sélo
beneficia el desarrollo integral de los nifios, sino que también
establece un precedente para revalorizar las culturas indigenas en el
sistema educativo chileno. En ellargo plazo, estainvestigacion puede
inspirar transformaciones en la formacién docente, incorporando
materias especificas sobre interculturalidad y diversidad cultural.
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Finalmente, el rol del educador en estos contextos no es
unicamente ensefar, sino también aprender de la comunidad
y contribuir a la construccién de una educacién equitativa,
representativa y enriquecedora, donde cada nifio vea reflejada su
identidad y potencial en el aula. Este desafio no sélo demanda
compromiso y creatividad, sino también una profunda empatia
hacia las realidades culturales de los estudiantes.
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Ampliacion de formas de significar la realidad en nifias y nifios

Ambar Durén Aburto

Pedagogia en Educacién Parvularia

Universidad Austral de Chile

Introduccion

Resulta relevante el pensar en las nuevas infancias a la luz de una
perspectivaintercultural que permita ampliar las formas de significar
el mundo, a través de experiencias educativas que posicionen el
conocimiento cultural como un espacio de construccion identitaria
vital en nifias y nifios.

Dicho esfuerzo se puede atisbar en la normativa educativa
vigente, en donde el foco se instala en la educacion intercultural. La
politica publica del Ministerio de Educaciéon (Mineduc) incorpora
las lenguas, culturas, historias y cosmovisiones de los pueblos
originarios en los procesos de mejora educativa de calidad integral
de los establecimientos del pais, en pos de contribuir al desarrollo
de una ciudadania con competencias y practicas interculturales.

En congruencia a lo establecido desde el Mineduc dentro de
las Bases Curriculares de Educacion Parvularia (BCEP, 2018), se
puede observar una amplitud de principios orientados a explicitar
los aspectos que se deben conjugar en todo proceso educativo
durante la primera infancia, entre los cuales destacan el promover
el bienestar integral, la construcciéon de identidad, los aprendizajes
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significativos, pertinentes y contextualizados. De esta manera,
la variedad de principios permite sustentar una multiplicidad de
propuestas pedagogicas, que se adapten a los requerimientos y
caracteristicas de cada realidad cultural.

Sibien, nos situamos desde este marco referencial, es posible
encontrar contradicciones e incongruencias entre normativa,
curriculum yla practica docente, en donde desde la institucionalidad
se propone la interculturalidad de forma transversal, incorporando
las lenguas, culturas, historias y cosmovisiones de los pueblos
originarios en los procesos de mejora educativa. No obstante,
al momento de analizar cémo se lleva a cabo dicho eje desde lo
curricular situado, se vislumbra la existencia de caracteristicas que,
como sefalan Quintrequeo y McGinity (2009), son monoculturales,
centralizadas y homogeneizantes.

Dentro de este contexto, el lenguaje se posiciona como
elemento fundamental al momento de hablar sobre procesos
formativos interculturales, ya que constituye un sistema de
simbolos culturales complejo (Villalon, 2016), el cual no sélo nos
ayuda a comunicarnos dentro de la sociedad, sino que sirve como
medio de identificacién y de construccion de la realidad. Dicho
sistema se construye necesariamente interactuando con el entorno
y las personas, de forma subjetiva e intersubjetivamente, a través de
la participacion en las practicas culturales situadas de los contextos
que habitan.

Por lo cual, segin lo sefialado, es necesario desde la
educacion generar procesos de alfabetizacion desde una perspectiva
intercultural y socio constructivista que sitie a nifias y nifios como
sujetos constructores de cultura y protagonistas de su aprendizaje,
capaces de reinterpretar y generar sus propios significados desde
la lengua.
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Las nuevas infancias desde una perspectiva educativa intercultural

1. Sujetos constructores de cultura

El mundo infantil es un espacio que posee riquezas, genera
conocimiento y en palabras de Jara (2018) consiste en “universos
materiales e inmateriales repletos de significado que surgen de la
asignacion de nuevos sentidos a lo que ya esta dicho, acabado o
resuelto por el mundo adulto. Juegos, cuentos y dibujos constituyen
verdaderos sistemas semioticos” (p. 47).

Dichos elementos que construyen y significan los propios
nifios y nifias son dejados de lado y menos valorados por la sociedad
esencialmente adultocéntrica, en la que se constituye a los adultos
como los unicos emisores validos para la construccion de la historia,
memoria y tradiciones. La logica adultocéntrica es excluyente y
fomenta lo que Bourdieu (2008) llama el habitus, el cual se refiere a
un principio generador y unificador que retraduce las caracteristicas
intrinsecas y relacionales de una posesiéon en un estilo de vida
unitario, es decir corresponde al producto de condicionamientos
sociales asociados a una condicién correspondiente.

La teorfa de Pierre Bourdieu (2008) forma parte de una
doble ontologia de lo social, sefiala que el poder es constitutivo
de la sociedad y existe tanto en los objetos como en los cuerpos
sociales. Por lo tanto, el poder existe fisicamente, objetivamente,
pero también simbdlicamente, siendo a su vez una practica capaz de
moldear comportamientos e imponer significados y clasificaciones
sociales.

El habitus genera y naturaliza la desigualdad, en el caso de la
adultez y las nifieces reproduce las relaciones de poder y relaciones
de significado entre grupos, patrones impuestos y racionalizados,
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que deja a la infancia relegada de los espacios de participacion
social y de construccion de la cultura, posicionando a nifias y nifios
como sujetos construidos histéricamente a partir de la negacién y
la invisibilizacion.

En miras a la construcciéon de una sociedad en donde a
nifias y nifios se les reconozca como actores sociales, ciudadanas
y ciudadanos, sujetos con derechos politicos y sociales, capaces
de construir, aportar y reproducir la cultura, es necesario superar
la racionalidad adultocéntrica que permea dentro del entramado
social, y posicionar a la infancia como un periodo fundamental, en
el cual nifias y nifios crean sus propias representaciones del mundo
a través de sus experiencias.

2. Educacion intercultural y curriculum

Los contenidos de un curriculum intercultural radican en la
forma de concebir la formacion, en el modo de comprender las
légicas de pensamientos, saberes y conocimientos educativos. La
transmision de estos contenidos permite a las nuevas generaciones,
desenvolverse en el marco de una sociedad que ha establecido un
conjunto de disposiciones que la persona debe desarrollar en su
identidad individual y social, en relaciéon con los conocimientos del
patrimonio cultural mapuche y no mapuche (Quilaqueo y Merino,
2003).

En ese marco de educacion intercultural, Quintriqueo (2009)
seflala que el curriculum tiene como finalidad “la organizacién
y sistematizaciéon de contenidos educativos propios de los
educandos, transmitidos a partir de la socializacién en el medio
familiar y comunitario” (p.178). Es decir, una légica intercultural
en la educacién no sélo implica el reconocimiento de la existencia
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de las culturas indigenas, sino que busca producir un dialogo entre
éstas, para mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje en
relacién con el saber indigena-occidental y a la inversa.

Pues bien, dicho didlogo no es ajeno a las relaciones de poder
existentes, a la violencia epistémica que se encuentra presente
dentro de las logicas moderno/coloniales que permea hasta dia
hoy las subjetividades, sino por el contrario, busca visibilizarlas,
explicitarlas y hacerlas parte de la discusién.

La interculturalidad segin Walsh (2005) debe cuestionar los
saberes y las estructuras dominantes, pues busca la transformacion
y, a la vez, la construccion de estructuras, instituciones, relaciones,
pero también modos y condiciones de pensar diferentes. Desde
esta perspectiva, la interculturalidad no es algo dado o existente,
SINO un proyecto y proceso continuo por construir.

Desde el Mineduc, se sostiene la importancia de impulsar
y crear mecanismos que apoyen la formacién de procesos de
educacion intercultural y el aprendizaje de la lengua y cultura de
todos los pueblos, sin embargo a pesar de esta propuesta ministerial
inscrita en las normativa educacional vigente,' es posible identificar
que las practicas docentes se inclinan por la utilizacién de métodos
educativos monoculturales occidentales que no reflejan otras

culturas.

En el estudio “Conceptualizaciones y representaciones de
la precariedad y la interculturalidad en las escuelas multiculturales
y las politicas educativas en Chile” (Pérez et al., 2024) se puede
evidenciar que no existen en el sistema directrices concretas de
cémo avanzar de practicas monoculturales a interculturales, que
si bien son deseadas y promovidas desde la normativa no hay una

1. El Decreto 97 establece bases curriculares para la asignatura de Lengua y
Cultura de los pueblos originarios ancestrales, para los cursos de 1° a 6° aflo
de Educacién Basica.
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definicién clara de como llevar este proceso a cabo. Razén porla cual
esto termina haciendo responsable a las y los docentes de su bajada
e implementacién en aula, la cual se encuentra atravesada por las
propias concepciones y prejuicios en torno a los pueblos indigenas,
perpetuando asi sistemas de pensamiento colonial y despojando
a los pueblos de su historia y complejidad, y reduciéndolos a una
mera folclorizacion de sus tradiciones.

Alfabetizacion y socio constructivismo

Desde la perspectiva del socio constructivismo la
alfabetizacién es un proceso con un amplio componente social,
debido a que la alfabetizacién, en tanto practica cultural, requiere
de un contexto histérico determinado y de los otros para su
apropiacion. Este fenémeno se denomina participacién en practicas
letradas (Solé y Teberosky, 2014) y consiste en la construccion de
signos y significados a través de la mediacién semidtica, la cual
modifica el funcionamiento cognitivo, transforma el habla, el
pensamiento y, en general, la accién humana.

En este sentido, hablar del lenguaje resulta fundamental
para modificar y repensar practicas pedagogicas centradas en la
homogenizacién y hegemonia de lo occidental. El analizar de
forma critica el curriculum que delimita lo intercultural, desde el
lenguaje, simplemente a la concepcion léxica, no contextualizada
de la ensenanza de la lengua, es el paso inicial para la trasformacion
del espacio educativo, y construir a través del lenguaje nuevas
formas de relacionarnos.

En este proceso la ayuda que brinda el adulto para acercar
a nifias y niflos al mundo de la cultura letrada es considerada
parte fundamental para llevar a cabo los diversos procesos

63



para la adquisicion del lenguaje, estableciendo una relaciéon de
interacciones mediante conversaciones, preguntas y respuestas,
lecturas y otras estrategias pedagogicas. Desde lo intercultural,
resulta esencial el trabajar en conjunto, escuela y comunidad, para
poder generar procesos de enseflanza y aprendizaje contextualizado
y significativos en donde se trabaje el lenguaje desde todos sus
componentes, fonolédgicos, léxicos, morfosintacticos, pragmaticos
y sintacticos de forma integral y no aislada, como propone el
curriculum.

En el marco social y cultural indigena, la memoria social, los
saberes y conocimientos son expresados en discursos educativos
asociados a la oralidad, tradiciéon oral y relatos fundacionales
(Quilaqueo y Torres, 2013). En estos discursos se genera una
correlaciéon temporal, donde el pasado funciona como una
referencia para comprender el presente y proyectar el futuro.

La oralidad posee un papel fundamental en la ensefianza y
aprendizaje de la lengua, ya que como menciona Villalon (2016) el
lenguaje se debe ver contextualizado, de forma tal que produzca
sentido y significado en nifas y nifios; es decir que lo puedan
utilizar en sus interacciones sociales, ya que si no se transforma en

una mera agregacion numérica de nuevas palabras.

Es por esto que, para poder generar procesos pertinentes y
significativos de alfabetizacion en lengua indigena, se debe realizar
un trabajo en conjunto entre escuela y comunidades, donde se
co-disefien experiencias de aprendizaje orientas a la oralidad,
guiadas por un hablante experimentado, orientadas al dialogo y a la
contextualizacién de saberes.

En el mundo indigena, el lenguaje, que incluye la tradicion
oral, se construye como un practica retérica y ontolégica, que
reconstruye y resignifica los procesos sociales (Morales et al.,
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2022); es decir se posiciona al lenguaje como el medio por el cual
se elaboran las identidades sociales, se forman sujetos colectivos,
y se posibilitan las practicas emancipadoras. Esto equivale a decir,
nada mas y nada menos, que “el lenguaje es lo que hace al ser
humano, lo que lo constituye como tal” (Arias, 2013, p.100), siendo
un sistema cultural que produce sentidos y configura maneras de
ser, pensar y decir.

Conclusiones

El reconocimiento desde la propia institucionalidad del
caracter intercultural de nuestro pafs plantea un desafio a la escuela,
entendida como la institucion que debe avanzar en la creacion de
procesos educativos en conjunto con las comunidades para el
fortalecimiento de la lengua y cultura a los pueblos originarios.

La interculturalidad implica una orientacién ontoldgica,
filosofica y epistemoldgica basada en la diversidad de las matrices
culturales y en la subjetividad e intersubjetividad de las personas
involucradas en relaciones que implican consensos y conflictos
(Quilaqueo y Torres, 2013). Desde la educacion se debe abrir la
posibilidad de que la interaccion entre los sujetos signifique el volver
a mirarse para despojarse de prejuicios y estereotipos que pueden
ser explicitos o implicitos, en donde nifias y nifios se posicionan
desde un enfoque de derechos como interlocutores validos en los
procesos de comunicacion.

La ensefanza en el modelo chileno ha sido implementada
y desarrollada en base a un discurso sustentado en estereotipos
y prejuicios implicitos hacia los pueblos originarios (Quintriqueo
y McGinity, 2009). En este contexto, los nifios y nifias de origen
indigena han tenido que enfrentar conflictos socioculturales como
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producto de las relaciones interétnicas hispano-mapuche, cuyo
sentido conflictivo surge del intento de dominacién e imposicién
violenta de la poblacién mayorizada.

Consecuentemente, el problema que se observa desde
la escuela es la dificultad para aceptar la identidad sociocultural
mapuche, Mufioz y Quintriqueo (2019) sefialan cémo la educacion
escolar desde la colonia hasta la actualidad se ha desarrollado bajo
una logica de “evangelizacion” en donde ha buscado la asimilacion
de pueblo mapuche a la sociedad chilena, a través de practicas
homogeneizadoras.

A partir de lo expuesto con anterioridad, es que Quintriqueo
y McGinity (2009) proponen estrategias para la implementacion
de un modelo dialégico e intercultural entre la escuela y las
comunidades en donde los ejes se enfocan en:

-Relacion entre el saber mapuche, profesional y disciplinario,
como base para la construccion del conocimiento pedagdgico.

-Valoracién de saberes y conocimientos educativos mapuche

en los procesos educativos escolares.

-Superacién de prejuicios en el profesorado y en quienes tienen
a cargo la gestion educativa, para dejar espacio a la colaboracion
activa y participativa en procesos educativos escolares.

-Profesionalizacion de profesoras y profesores en saberes y

conocimientos mapuche.

Tomando como orientaciones lo propuesto por Quintriqueo
y McGinity (2009) la educacion intercultural es un proyecto ético,
politico y epistémico en continuo construir que desde la labor
docente implica la articulacion familia, escuela y comunidad, como
base para la construccién de dialogos orientados a la generaciéon de
procesos de ensefianza y aprendizaje pertinentes y significativos,
en donde la lengua toma un rol protagdnico no sélo como sistemas
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de representacion y comunicacion, sino que para la construccion y
preservacion de la identidad sociocultural de nifias y nifios.

Desde la formacion inicial docente es necesario posicionarse
a partir una interculturalidad critica que busque respuesta a los
desafios que hoy plantea la implementaciéon de la educacion
intercultural en las aulas, buscando superar el caricter de
funcionalidad que se supone su adhesion al curriculum actual, en
donde se busca promover el didlogo y la convivencia, pero dejando
de lado las causas de la asimetria y desigualdad sociales y culturales
(Tubino, 2005).

La perspectiva critica apunta a la transformaciéon de las
estructuras, instituciones, relaciones sociales, y dispositivos de
poder que mantienen la desigualdad y discriminacién (Walsh, 2009),
construyendo asi nuevas formas de ser, pensar, conocer, aprender,
sentir y vivir desde la pedagogia, reflexionado y accionando hacia
el proyecto vivo de la interculturalidad.
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Revista Infantia

Valentina Acosta Orellana, Francisca Arredondo Cdérdenas,

Pia Mufioz Silvestre y Bianca Valdebenito Martinez

Pedagogia en Educacién Parvularia

Universidad Austral de Chile

Introduccion

La revista Infantia se presenta como un material pedagdgico
diseflado para contribuir al desarrollo profesional de futuros
docentes, al ofrecer una gufa tedrico-practica enfocada en la
comprension del pensamiento infantil. Aunque su publico objetivo
son adultos, como educadores y cuidadores, la revista cumple un rol
clave en la mediacién del aprendizaje al proporcionar herramientas
y estrategias aplicables en contextos educativos reales. Este
enfoque permite que los adultos comprendan y apoyen las etapas
del desarrollo cognitivo de los nifios, promoviendo interacciones
pedagdgicas significativas.

El contenido de la revista aborda tematicas fundamentales
para la formacién inicial docente, como las etapas del desarrollo
cognitivo propuestas por Jean Piaget, complementadas por
investigaciones contemporaneas. Ademas, incluye estrategias
didacticas como el uso del juego, actividades ludicas y recursos
visuales, como el cémic “El jardin de los pensamientos”, que
facilitan la comprension tedrica y su aplicacion practica. Estas
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propuestas no sélo enriquecen la experiencia educativa, sino que
también fortalecen el agenciamiento de los nifios, un principio
clave en la educacién infantil.

La relevancia de este material radica en su capacidad para
articular la teorfa con la prictica, preparando a los/as futuros/
as docentes para disefiar ambientes de aprendizaje enriquecidos
y alineados con las necesidades del desarrollo infantil. La revista
también promueve una reflexién critica sobre las practicas
pedagdgicas actuales y los contextos socioculturales, lo que amplia
la comprension del pensamiento infantil mas alld de las perspectivas
tradicionales.

En este trabajo, se analizaran los fundamentos teéricos que
sustentan su disefio, se destacara su relevancia como herramienta
formativa en la educacién inicial docente y su contribucién a las
practicas pedagogicas en contextos de infancia.

Antecedentes tedricos

El desarrollo del pensamiento infantil y del lenguaje se
fundamenta con las bases tedricas de la psicologia evolutiva, la
sociocultural y la psicopedagogia. En este apartado, se analizan
los principales enfoques tedricos de Piaget y Lev Vygotsky,
complementados con estudios actuales que orientan el disefio y el
impacto del material pedagdgico que constituye la revista Infantia.

Jean Piaget describio el desarrollo cognitivo como un proceso
de etapas secuenciales, en que los nifios construyen activamente
su conocimiento al explorar e interactuar con su entorno. Las
etapas preoperacional y concretas son clave para entender como
los nifios menores de seis afios adquieren conceptos basicos (Coll
et al., 2014). Segun Piaget, el desarrollo cognitivo es “una sucesion
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de estadios caracterizados por cémo los esquemas se organizan
y combinan formando estructuras” (Coll et al., 2014, p. 69). Sin
embargo, investigaciones recientes sugieren habilidades cognitivas
mas tempranas y diversas (Coll et al., 2013, p. 121). Un ejemplo
clave de estas habilidades es la comprensién de la permanencia
del objeto en bebés de apenas tres o cuatro meses. Mientras Piaget
situaba el surgimiento de esta capacidad entre los ocho y doce
meses, estudios como los de Baillargeon han demostrado que
incluso bebés de tres meses y medio comprenden la permanencia
de los objetos, aunque no los vean (Coll et al., 2013).

Por su parte, Lev Vygotsky destaco el lenguaje y la interaccion
social como mediadores del desarrollo cognitivo. La Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) “es la distancia entre el nivel real de
desarrollo y el nivel potencial bajo guia adulta o colaboraciéon”
(Coll et al.,, 2014, p. 145). Ademas, el andamiaje permite que el
adulto “permanezca en el limite creciente de la competencia del
nifio” (Coll et al., 2014, p. 146). La revista Infantia utiliza estos
conceptos para guiar a los docentes en la creacién de experiencias
significativas.

Por otro lado, el lenguaje es una herramienta fundamental
parala regulacion del pensamiento, la comunicacién y el aprendizaje.
Lépez y Ridao (2011) sefialan que el desarrollo lingiistico se
caracteriza por la interaccion de diversas dimensiones: fonoldgica,
semantica, morfosintactica y pragmatica; estas dimensiones son
esenciales parala adquisicion del lenguaje escrito y hablado. Ademas,
las autoras mencionan que “el aprendizaje de los significados y la
construccion de conceptos ocurre en contextos comunicativos en
los que los adultos desempefian un papel esencial para ayudarlos
a interpretar los significados” (Lopez y Ridao, 2011, p. 135). Este
proceso es mediado tanto por las capacidades internas de los nifios
como por la interacciéon social que facilita el analisis lingtifstico.

73



En relacién con la alfabetizacién inicial, la interaccién
con materiales escritos y personas que los utilizan permite al
nifio comprender las funciones sociales del lenguaje escrito
y familiarizarse con sus convenciones. Como sefiala Villalon
(2016), este tipo de experiencias facilita el aprendizaje funcional
de la escritura al insertar al nifio en contextos significativos. De
esta forma, las dimensiones del lenguaje no se adquieren de
manera aislada, sino integradas en situaciones comunicativas que
promueven la comprensiéon y la produccion lingtistica. Estas
experiencias permiten a los nifios apropiarse de las convenciones
del lenguaje escrito y aplicarlas con sentido en distintos contextos
educativos y cotidianos.

Aunque Piaget y Vygotsky presentan diferencias en sus
enfoques, ambos coinciden en reconocer el papel del lenguaje en
la estructuracién del pensamiento. Piaget enfatiza la autonomia del
desarrollo cognitivo, mientras que Vygotsky subraya la influencia
del contexto social y cultural.

La revista integra estas perspectivas para ofrecer
herramientas pedagdgicas que fomenten el aprendizaje significativo
y contextualizado. Ademas, Villalon (2016) sefnala que “Cada
educador debe hacerse cargo de esta diversidad y organizar
la enseflanza de manera que ofrezca oportunidades para un
aprendizaje amplio de los distintos aspectos que abarca la escritura
a todos los nifios y nifias a su cargo” (p. 161). La revista aplica este
principio con actividades flexibles que promueven el pensamiento
critico, la colaboracién y el juego como medios esenciales de
aprendizaje.
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Analisis del material

La revista Infantia se presenta como un material pedagogico
que integra de manera coherente fundamentos tedricos con
propuestas practicas. Esta disefiada para fortalecer la formacion
inicial docente, en la articulacién entre teorfa y practica en el
ambito del desarrollo cognitivo y lingtifstico infantil. Su estructura
incluye secciones tedricas, herramientas visuales como el coémic
“El jardin de los pensamientos” y actividades ludicas que facilitan
la aplicacién de conceptos en contextos educativos reales.

Una de las caracteristicas destacadas del material es su
énfasis en la alfabetizacién inicial. Villalon (2016) explica que
el aprendizaje “sera mas significativo si se plantea dentro de
actividades contextualizadas, en las que existe un proposito real en
la vida cotidiana” (p. 156). Este enfoque se refleja en las actividades
propuestas por la revista, que buscan contextualizar el aprendizaje
del lenguaje escrito a través de experiencias significativas, como la
creacion de narrativas basadas en historias compartidas en el aula.

La incorporacién del juego como herramienta pedagogica
refuerza el aprendizaje significativo. Por ejemplo, las dinamicas
grupales y los juegos de roles permiten a los nifios desarrollar
habilidades lingiifsticas mientras interactian socialmente, lo que se
alinea con la Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky. Ademas,
estas actividades promueven la conexién entre las dimensiones
fonoldgica, semantica, morfosintactica y pragmatica del lenguaje,
las cuales facilitan el transito del lenguaje oral al escrito. Esta
integracion evidencia una comprension profunda de las funciones
del lenguaje como mediador del pensamiento y como herramienta
para el aprendizaje.
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La reflexion critica también ocupa un lugar central en el
diseflo de este material. La revista ofrece herramientas que invitan
a los docentes a reflexionar sobre sus practicas pedagogicas y
explorar nuevas estrategias para enriquecer el aprendizaje infantil,
esto no solo fortalece la comprension tedrica, sino que también
promueve una mejora continua en la labor educativa. Asimismo,
el juego, entendido como una herramienta pedagdgica esencial,
es presentado de manera prominente en la revista, este enfoque
permite desarrollar habilidades cognitivas y lingtifsticas a través de
experiencias significativas y participativas.

Conclusiones

El analisis de la revista Infantia permite concluir que se trata
de un material pedagogico altamente efectivo para la formacion
inicial docente, al integrar de manera armoénica los conceptos
teoricos y su aplicacion practica en contextos educativos diversos.
Entre los principales hallazgos, destaca su capacidad para vincular
teorfas como las de Piaget y Vygotsky con estrategias pedagogicas
que promueven el aprendizaje significativo y la reflexion critica.
Ademas, el uso del juego y la narrativa visual como herramientas
pedagodgicas refuerza la comprension y aplicacion de principios
clave en el aula.

En términos pedagdgicos, la revista enfatiza la importancia
de la mediacién y el andamiaje como estrategias para apoyar
el desarrollo cognitivo y linglistico de los nifios. Hsto tiene
implicancias significativas para los futuros docentes, quienes
encuentran en este material una guia practica para abordar la
diversidad cultural y las necesidades individuales en el aula. Sin
embargo, se identifican también algunos problemas, como la
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necesidad de adaptar constantemente las propuestas a realidades
especificas y garantizar que los docentes cuenten con la formacion
necesaria para implementar estas estrategias de manera efectiva.

Al proyectar los resultados al campo profesional, la revista
Infantia tiene el potencial de influir positivamente en la practica
pedagdgica, ya que fomenta una educaciéon mas inclusiva y centrada
en el estudiante. Su enfoque tedrico-practico también puede servir
como modelo para el disefio de otros materiales educativos, lo que
contribuye al desarrollo de una formacién docente mas reflexiva y
contextualizada.

En caso de mayor interés sobre la revista, puede acceder
mediante el siguiente QR:
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Introduccion

Nuestra propuesta de material pedagdgico, nombrado “Las voces
del aula” tiene como finalidad formar un espacio seguro en el aula
de clases y darles voz a las necesidades de cada estudiante. De esta
forma, este material se sostiene en base al objetivo de “dialogar
sobre distintas experiencias que aborden el valor de la tolerancia
como eje central”, tematica de practicas pedagogicas en contextos
de infancia y juventud. Esta propuesta nace en la evaluacién de la
creacion de un material pedagdgico en la asignatura Convivencia
Escolar, a cargo de la doctora Elizabeth Martinez, impartida
el quinto semestre de la carrera de Pedagogia en Lenguaje y
Comunicaciéon de la Universidad Austral de Chile, y se sustenta,
principalmente, en el texto tedrico “La tolerancia como valor
educativo” de Enrique Gervilla (1998). A grandes rasgos, el material
consiste en la utilizaciéon de un espacio fisico visible nombrado
“Las voces del aula”, caracterizado por ser de uso seguro, anénimo
y consciente, donde les estudiantes puedan exponer peticiones o
inquietudes respecto a las necesidades educativas que cada une
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tenga. Para complementar este espacio y dialogar respecto a las
posibles propuestas, preguntas o preocupaciones registradas,
cada estudiante dispondra de tres tipos de tarjeta, que podran
ser utilizadas al final de la clase con el propédsito de discutir con
el grupo curso respecto a una posible solucién o comentario a
las diversas propuestas o inquictudes que surjan en el lugar de
exposicion fisico antes mencionado. Cabe destacar que el espacio
fisico, tanto como el momento de dialogo con uso de las tarjetas,
debe ser mediado y administrado por le docente, con el fin de que
se fomente un uso consciente y realista del material.

En cuanto a los contextos educativos en que se puede
utilizar el material, podemos establecer que es muy amplio,
puesto que esta pensado para que le docente mediador pueda
adaptarlo de diferentes maneras a su contexto educativo. De este
modo, le docente a cargo de su implementacién puede hacer
diversas adecuaciones segun la realidad de su propio grupo curso,
teniendo en cuenta factores como los recursos, los rasgos de
las personalidades de sus estudiantes, las necesidades afectivo-
conductuales, neurodivergencias y discapacidades, entre otros.

Creemos que, como futures docentes, la creaciéon de este
material pedagogico es sumamente relevante para comprender
y respetar la inmensa diversidad presente en las aulas de clases.
Hay que enfatizar que todos somos sujetos de necesidad, sin
dejar de reconocer que hay quienes necesitan mayor nivel de
apoyo. Asimismo, como docentes debemos ser conscientes de
que la metacognicién y el didlogo entre pares son herramientas
primordiales para la conciencia personal de le estudiante en
su trayectoria educativa. Al dar voz a cada individue en el aula,
este material permite a le docente tener presente las diferentes
necesidades de cada alumne y adaptar sus clases en respuesta a
ello. En cuanto a les estudiantes que utilicen el material, se espera
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principalmente reforzar el valor de la tolerancia y empatia, ademas
del respeto y valoraciéon por les demas tanto como por une misme;
ala vez, la dinamica puede fortalecer la argumentacion y expresion
oral del grupo curso.

Antecedentes tedricos

1. La tolerancia como valor educativo

Enrique Gervilla (1998), en “La tolerancia como valor
educativo”, recalca lo fundamental del valor de la tolerancia en
el proceso educativo de les estudiantes, ya que fomentando el
respeto hacia la diversidad la convivencia en el aula de clases es mas
armonica. Es por esto que este material pedagdgico tiene como
elemento central el valor de la tolerancia, entendiéndola como
“respeto y consideracién. No se trata de soportar, sino de aceptar,

de valorar y estimar la pluralidad” (Gervilla, 1998, p.30).

2. Tolerancia y perspectiva de género

La autora Francisca Castellano Moreno (1998), en
“Educacion y tolerancia. Analisis desde la perspectiva de género”,
menciona que el transito de un modelo educativo en el que se
diferencia por género al momento de enseflar y dirigirse a les
estudiantes (tratando la diferencia como algo negativo) a uno en el
que se aprecie y valore la diversidad de cada individue requiere un
proceso divido en dos etapas: concienciacion y accion-reflexion. El
material pedagdgico “Las voces del aula” responde a ambas etapas
de dicho proceso.

3. Estudiantes con necesidades afectivo-conductuales

Amanda Céspedes (2003) sefiala que las necesidades
emocionales y conductuales impactan significativamente en el
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aprendizaje. En coherencia con este planteamiento, este material
fomenta la comunicaciéon constante entre companeres y docentes,
y realza la importancia de que las necesidades de cada estudiante
sean escuchadas y tomada en consideracion.

Analisis

El material didactico propuesto cumple la funcién de
herramienta facilitadora para la creaciéon de espacios de escucha
activa de las necesidades emocionales y educativas del estudiantado.
Este consiste en una cartulina disefiada por le docente (véase
ejemplo adjunto) la cual funcionara como un diario mural en
donde les estudiantes podran adjuntar en ella los aspectos que
consideran necesarios para que el aula sea un ambiente respetuoso
y propicio para la ensefianza. El objetivo es que el curso y la
comunidad educativa en general trabajen activamente para que
estas necesidades, en la medida de lo posible, sean cubiertas y/o
solucionadas a lo largo del afio escolar, promoviendo el valor de
la tolerancia, respeto y empatia. Para ello, le docente se posiciona
como mediador del uso del material y genera espacios de reflexion
considerando las necesidades registradas. Se busca que “Las voces
del aula” sea un espacio seguro y es por esto que la participacion

pueda ser anénima segun se prefiera.

En conjunto con este diario mural, se plantea el uso de
tarjetas para trabajar el bienestar de les estudiantes en el aula y
las necesidades que no estin siendo cubiertas y/o respetadas.
La modalidad de uso de estas consiste en que le docente, al final
de cada clase, pregunte a les estudiantes cémo se sintieron. En
respuesta, cada estudiante levantara una tarjeta dentro de las tres
que tiene como opcién. La primera tarjeta es amarilla y significa
“advertencia”. Esta sera alzada cuando le estudiante se haya
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sentido incémode o no respetade con cierto comportamiento en
el aula. La segunda tarjeta es verde y significa “bueno”. Se utiliza
para otorgar retroalimentacion sobre los aspectos especificos que
le hicieron sentir comode y respetade. Finalmente, hay una carta
azul que significa “sugerencia”, que sirve para ofrecer soluciones
a alguna incomodidad que haya sentido u observado durante la
clase. Del mismo modo, estas inquietudes, retroalimentaciones,
comentarios o sugerencias, se le pueden comunicar personalmente
a le docente en caso de no sentirse comode con expresar un sentir

personal a viva voz.

El dialogo que surge gracias a la utilizacién de este material,
sobre las distintas necesidades o sugerencias de cada estudiante,
permite que se construya respeto frente a las diferencias que se
presentan en un aula de clases, posibilitando “el reconocimiento
de la dignidad por encima de las diferencias” y “una convivencia
pacifica entre quienes han aprendido a ver la dignidad de la persona
por encima de su raza, su religién, ideologia o economia” (Gervilla
Castillo,1998, p. 30). Ademas, el material pedagdgico responde a lo
mencionado por Francisca Castellano Moreno (1998), quien sefiala
que un proceso de cambio en los establecimientos educativos, que
supere conductas discriminatorias y sexistas, debe contar con dos
etapas: concienciacién y accion-reflexion. La concientizacion se
cumple con el constante didlogo antes mencionado, pues tanto
estudiantes como docentes dan importancia a las necesidades de
cada individue. En lo que respecta a la accion- reflexion, el material
pedagdgico facilita la identificacién de puntos criticos de inclusion
y respeto en los contextos educativos. Con esta informacion el
equipo directivo y docente pueden generar planes de mejoramientos

en esta area.

Es importante senalar que el material se caracteriza por
poseer un enfoque transversal, pues puede implementarse en
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cualquiera de las asignaturas del curriculum y en diferentes tipos
de actividades académicas. Ademas, se puede aplicar a cualquier
contexto educativo, ya que les docentes a cargo de implementarlo
en sus salones de clases pueden adaptar el material a diversos
grupos o individues, segin factores como los recursos materiales
con los que cuenten, las caracteristicas del curso, neurodivergencias
o discapacidades. Ademas de esto, la dinamica del uso del material
puede ser variable segun el propésito o ideas nuevas del propio
docente. Algunos ejemplos de ello son: utilizar las tarjetas de una
forma reactiva en la clase en vez de dejar un espacio al final de
cada encuentro; establecer un tiempo mas corto para renovar las
necesidades escritas en el espacio de diario mural; plantearse que el
curso trabaje una necesidad especifica por mes en vez de abarcar
todas las propuestas, etc. Todo ello dependera de las necesidades
académicas y emocionales del grupo curso en el que se utilizara el
material.

A continuacion, adjuntamos ejemplos graficos de un modelo
del material pedagdgico “Las voces del aula” a modo de guia para
su elaboracion:
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Conclusion

A modo de cierre, nos parece relevante hacer referencia
a una problematica planteada en el I Encuentro de Estudiantes
de Pedagogia en Educacion Basica y Educacién Parvularia.
Universidad Austral de Chile-Universidad de Chile: “Aprendizajes
situados desde la experiencia pedagogica: género e interculturalidad
en el aula”. Esta problematica se vincula con el elevado nimero de
estudiantes por sala en el sistema escolar chileno, as{ como con la
limitada disponibilidad de tiempo para actividades no académicas.
En este contexto, el material pedagogico “Las voces del aula”
adquiere especial relevancia, ya que —como se ha sefialado en este
documento— se caracteriza por su accesibilidad y su capacidad
de adaptacion a las particularidades de cada entorno educativo.
Incluso en condiciones de alta exigencia es posible destinar breves
momentos, como cinco minutos al final de una clase, para que
les estudiantes utilicen las tarjetas. Asimismo, se puede emplear el
espacio de “Las voces del aula” al inicio de cada semana, con el fin
de recordar y mantener presentes las necesidades expresadas por
les estudiantes durante el desarrollo de las clases.

Asimismo, destacamos la importancia de este material
pedagdgico para trabajar la convivencia en el aula, ya que facilita
el didlogo en torno a las necesidades de les estudiantes en un
ambiente seguro, donde prevalece el respeto y la valoracion de las
diferencias. En este sentido, como futures docentes, destacamos la
importancia de comprender que todes somos sujetos de necesidad
y que la atencién a dichas necesidades sélo se lograra mediante
una accién colectiva. Si bien entender las necesidades del otre es
complejo, ponerlas en perspectiva a través del dialogo y la escucha
activa contribuye a que estas se mantengan presentes en les
estudiantes.
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El mundo magico de los nimeros

Camila Tamara Gonzdlez Lopez

Pedagogia en Educacién Parvularia

Universidad Austral de Chile

Introduccion

Fista experiencia de aprendizaje se llevé a cabo durante el
proceso de formacion situada relacionada a la asignatura “Juego
y Aprendizaje” en un jardin infantil particular en la ciudad de
Valdivia. Este establecimiento consta con un unico nivel educativo
heterogéneo completo, es decir, encontramos estudiantes desde los
dos hasta los seis afios dentro de la misma sala de clases, haciendo
un total de 17 parvulos, una educadora de parvulos y una técnica

en Educacion Parvularia.

Esta informaciéon fue vital a la hora de planificar esta
experiencia de aprendizaje, preparar el ambiente y construir
material pedagdgico acorde a todas las edades de los parvulos. La
experiencia se basa principalmente en estimular el pensamiento
matematico y abstracto en relacion de la identificacion de los
numeros del uno al 10 y de elementos de su cotidianeidad, a través
de una actividad ladica donde predominan la autonomia, sus
intereses y busca generar aprendizajes significativos.

Debido a la amplia diferencia de edad entre los parvulos
y a la metodologia de aprendizaje basada en el juego que se
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implementa, la mediaciéon es la clave para respetar la autonomia y
liderazgo de los estudiantes durante la experiencia y para evidenciar
los conocimientos previos y los que iran adquiriendo mientras
exploran los materiales y el ambiente, donde se realizan preguntas
especificas a cada nifio segin su tramo etario.

Eljuego guiado en Educacion Parvularia

El pensamiento 16gico abstracto es una habilidad cognitiva
que, mediante la identificaciéon de patrones y el analisis de
informacién frente a una situacion determinada, desarrolla el
pensamiento critico y la resolucién de problemas en los estudiantes,
donde la ensefianza de la Matematica aporta en el desarrollo de
estas habilidades de nivel superior (Marzano; Kendall, 2008).
Por otro lado, segun Jaramillo y Puga (2010), la relacién entre el
pensamiento légico abstracto y la ensefianza de la Matematica estan
intrinsicamente relacionados, ya que ambos se complementan y se
estimulan entre sf, dado que

El desarrollo del pensamiento légico-abstracto
es clave para mejorar la inteligencia matematica, que
sobrepasa la barrera de las capacidades numéricas y
aporta importantes beneficios para entender conceptos en
otras areas del conocimiento, basicas y complementarias,
estableciendo asi relaciones entre los saberes y articulado a
las experiencias de la vida diaria (p. 33).

Lo anterior se relaciona con lo expuesto en el Marco para
la Buena Ensefianza de Educaciéon Parvularia (MBE EP) (2019)
Dominio B “Creacién de un ambiente propicio para el aprendizaje”,
que postula que la preparaciéon de un ambiente de aprendizaje se
conforma en consideracién de generar un espacio que otorgue la
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posibilidad de exploraciéon, el aprendizaje activo y colaborativo
mediante el uso de materiales auténticos que fortalecen el desarrollo
de aprendizajes significativos desde una mirada interdisciplinaria
con espacios de representaciéon y autonomia que impulsan el
desarrollo integral de los parvulos.

Ello requiere que el/la educador/a de parvulos organice
ambientes para el aprendizaje seguros y de bienestar
integral, con un sentido pedagogico claro, que promuevan
la autonomia y confianza progresiva, la colaboracion, el
rol protagénico de nifios y nifias en la construccién de
aprendizajes significativos y heuristicos (descubrimiento,
creatividad, actividad, intuicidn, investigacion) y el
aprendizaje a partir de los errores, intencionando que
toda posibilidad que tiene el nifio y la nifia de interactuar
se convierta en una oportunidad de jugar y aprender.
Todo esto, con el fin de generar y mantener una cultura
de aprendizaje ludica y desafiante (MBE EP, 2019, p. 32).

En base a todo lo anterior, se toma la decisiéon de impulsar el
pensamiento l6gico matematico relacionandolo con el pensamiento
légico abstracto dentro de una experiencia de aprendizaje ladica,
planteando el juego con estaciones como una estrategia pertinente
que, ademas de brindar diferentes formas de representar el
aprendizaje, también otorga la posibilidad de que los parvulos
tengan el liderazgo del juego que a su vez sera guiado por el
educador. Es decir, el docente prepara el ambiente de aprendizaje,
guia ciertas lineaciones del juego mediante la mediacion, pero es el
parvulo quien tomara la decisiéon de manipular los materiales a su
gusto, trabajando de manera individual o colaborativa. Es por esto
que autores que teorizan sobre el juego, plantean el juego guiado
como un método que ayuda al docente a introducirlo de manera
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libre dentro del aula con una intencién pedagoégica que busca
desarrollar conocimiento.

El reto principal era idear una experiencia ludica en dénde
todas las nifias y los nifios puedan participar sin que su edad fuera
limitante para que desarrollen aprendizajes significativos, donde
los objetivos de aprendizaje se unificaran en un objetivo especifico;
es por esto que el juego guiado con estaciones era la elecciéon mas
pertinente, ya que segun:

Weisberg et al. (2013) han desarrollado su teoria de juego
guiado, como un balance entre el juego libre y la instruccion
directa, mientras Walsh et al. (2017), han indagado en
cémo llevar a la practica un aprendizaje basado en juego
desde una perspectiva respetuosa y colaborativa entre el
adulto y el nifio (Figueroa; Lambiasi; Caceres, 2021, pag.
376).

Por otro lado, parte de los fundamentos de las Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia (BCEP) (2018) en cuanto
a los ocho principios pedagégicos de la Educacién Parvularia
postulan que el juego es uno de los elementos que deben estar
presentes en la planificacién de una experiencia de aprendizaje
significativa donde los parvulos puedan sentirse representados con
los contenidos, conocimientos y habilidades que iran adquiriendo
durante su proceso de ensefianza-aprendizaje, donde ellos les van
otorgando sentido a lo que van aprendiendo.

De acuerdo con autores clasicos del desarrollo y el
aprendizaje, el juego cumple un rol impulsor del desarrollo
de las funciones cognitivas superiores, de la afectividad, de
la socializacion, de la adaptacion creativa a la realidad. El
juego es, a la vez, expresion de desarrollo y aprendizaje
y condicién para ello. Son innumerables las actividades
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que pueden llamarse juego en los parvulos a diferentes
edades, desde tocar, golpear, manipular, llevarse todo a la
boca, juntar hojas o piedras, amontonar, insertar anillos,
cabalgar en un palo de escoba, imitar a la mama, hasta
participar en una dramatizacién, en juegos y actividades
con determinadas reglas (BCEP, 2018, p. 32).

El mundo magico de los nimeros

Esta experiencia de aprendizaje se relaciona con el
pensamiento légico matematico y el pensamiento abstracto,
donde se plantea un escenario magico asociado con los numeros
a través de un “Hada de los nimeros”, el cual es representado
por la Educadora en formacién. Este personaje se presenta a los
parvulos como alguien que los transportara al “Mundo magico
de los numeros” donde, para poder ingresar, tenfan que cantar
en conjunto una cancién infantil que posee la caracteristica que
compara los nimeros del uno al 10 con objetos de la cotidianeidad
de los parvulos (el dos relacionado a un pato y asi sucesivamente).
Esta herramienta se plantea como un elemento que busca conocer
los conocimientos previos de los parvulos en cuanto a qué nimeros
identifican, considerando la amplia diversidad en edades. En cuanto
a esta experiencia, los estudiantes demostraron interés por aprender
la cancion queriendo cantarla mas de una vez, lo que a su vez logra
que los estudiantes adquieran una participacion activa durante el
resto de lo que se implementaba. Una vez que los parvulos decidan
no volver a cantar la cancion, se les invita a dividirse en tres grupos,
uno para cada estacion, los cuales se identificaban mediante un
color. Cabe mencionar que todo lo anterior se llevé a cabo en el
patio del establecimiento.
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Una vez formado los grupos, se les invita a ingresar al aula
donde ya se encuentran las tres estaciones en las que podran jugar.
La primera consiste en recorrer un trayecto corto donde podran
saltar en uno y ambos pies de manera alterna, al finalizarlo tomaran
una pelota y derribaran una torre de tarros enumerados del uno al
10. Luego de esto, se les felicitara por la hazafa realizada e iniciara
la mediacion preguntandoles: ¢cuantos tarros derribaste?, squé
namero es este tarro? Es fundamental no presionarlos a contar y
darles el tiempo que ellos necesiten para finalizar el conteo.

La segunda estacion tenfa el mismo trayecto con los pies,
sin embargo, esta vez debfan llegar hasta diversos tarros vacios
dispuestos en el suelo y a una ruleta enumerada del uno al 10, la
cual podian girar e identificar el numero que les tocé. El juego
consistfa en lanzar el nimero de pelotas que indica la ruleta dentro
de los tarros, donde, ademas de identificar los nimeros, contaban la
cantidad de pelotas que lanzarfan, lo que entrega diferentes formas
de trabajar y representar los nimeros y las cantidades. Ademas,
la ruleta tenfa dos elecciones adicionales en las que estaba la
posibilidad de que ellos eligieran el nimero de pelotas que querian
lanzar o que sus compafieros lo eligieran, lo que busca estimular el

trabajo colaborativo.

La ultima estaciéon consiste en mariquitas hechas con
pafiolenci y velcro, donde los lunares negros de este animal los
encontraban en cajas aparte, ademas se disponian 10 tarjetas sobre
la mesa que contenian lunares negros segun la cantidad (del uno
al 10). El juego consiste en que escojan una tarjeta, cuenten la
cantidad de lunares negros que esta posee, cuenten los lunares que
estan en la caja y los coloquen en la mariquita, en el lugar del velcro,
para completarla. También se les daba la oportunidad de que no
escogieran las tarjetas y sélo pegaran los lunares al velcro, donde en
ambos casos se les preguntaba: scuantos lunares tiene la mariquita?
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Cada estacioén tenfa un circulo grande con los colores de
los equipos, donde, al iniciar el juego, empezaban en la estacion
correspondiente a su color; posteriormente, podfan cambiarse de
estacion segun sus intereses. Este tipo de juego da la posibilidad de
respetar los turnos de sus compafieros, potenciar sus habilidades
motrices y cognitivas estimulando el pensamiento matematico. El
cierre se centra, principalmente, en realizar preguntas que evidencien
que lograron hacer la relacion entre el numero y el animal u objeto
como una herramienta que puedan utilizar en otras experiencias de
aprendizajes relacionadas al pensamiento matematico.

Si bien esta experiencia de aprendizaje corresponde en gran
parte a una actividad lddica y no juego libre, también es flexible
y abierta a modificaciones espontaneas segun las necesidades e
intereses que los parvulos manifiesten; también brinda diversas
maneras de explorar los nimeros y cantidades, de forma visual,
auditiva, mediante el tacto y el juego. Segun lo que plantea Weisberg
(2013), el juego guiado es la mejor manera de introducir el juego al
curriculum y a las rutinas de los parvulos, ya que esta metodologia
brinda la posibilidad de que la educadora dirija la actividad sélo
en primera instancia; posterior a esto, son los parvulos quienes
contindan dirigiendo la actividad, y la educadora debe ponerse
al margen tomando el rol de observadora, donde sélo podra
intervenir siempre y cuando los parvulos asi lo requieran.

Segin las BCEP (2018) en “los jardines infantiles, la
actividad rectora es el juego, en cuyo marco se reestructura la
interaccion para permitir al parvulo el desarrollo de creatividad,
habilidades sociales y normas, asi como un conocimiento mas
amplio de su entorno”. En base a esto, podemos afirmar que el
juego es la actividad principal con la cual los parvulos conocen
el mundo y a si mismos, exploran su entorno natural y social, y

95



aprenden diferentes disciplinas mediante este método, ya que el
juego también es considerado una herramienta pedagdgica.

Con el pasar de los dfas, continué desempefiando mi practica
en el mismo centro educativo y en el mismo nivel, y pude darme
cuenta del real impacto que tuvo esta experiencia en el aprendizaje
de los parvulos, ya que, empleaban la cancién como herramienta
constante para poder identificar los nimeros que se les presentaban
en otras actividades, por ende, lograron adquirir aprendizajes
significativos los cuales perduraran en el tiempo. Todo esto gracias
a que se ocup6d el juego como herramienta pedagdgica principal
basada en sus necesidades e intereses.

Un principio esencial del aprendizaje basado en el juego
es el de aunar distintos ambitos de los mundos de vida
de los nifios (hogat, jardin/escuela, comunidad, etc.), de
modo de vincular el aprendizaje en el tiempo y entre las
diferentes situaciones que experimentan. De esta forma,
es importante dilucidar qué tipo de participaciéon deben
tener los adultos en el juego para facilitar la continuidad
y conectividad del aprendizaje, al guiar y organizar
experiencias de aprendizaje ludicas y desarrolladoras,
orientadas a favorecer la capacidad de accion del nifio/a
(Figueroa; Lambiasi; Caceres, 2021, p. 370).

En base a lo anterior, podemos concluir que el juego es la
actividad principal mediante la cual el ser humano conoce y explora
el mundo desde la primera infancia. Debido a esto, educadores/as
de parvulos utilizan el juego como una herramienta pedagogica
la cual fortalece aprendizajes significativos y aportan al desarrollo
de habilidades cognitivas de nivel superior, por otro lado, el
juego estimula las relaciones sociales, el trabajo colaborativo y el
desarrollo de la identidad.
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Aportes a la reflexion critica desde un redisefio integrado
perfomativo, para abordar el ciclo menstrual en el contexto escolar

Karin Cabrera

Pedagogia en Biologia y Quimica
Universidad de Chile

Introduccion

En este trabajo se aborda el redisenio de una propuesta didactica
interdisciplinaria que vincula las artes visuales en la ensefianza del
ciclo menstrual en el contexto escolar. A través de una Investigacion
Basada en el Disefio (IBD) se busca eliminar el enfoque tradicional
biologicista con el que usualmente se aborda la ensefianza del
ciclo menstrual, frecuentemente limitado a aspectos biologicos
e higienistas. En su lugar, se propone un enfoque biopsicosocial
que promueva reflexiones criticas sobre las construcciones
socioculturales en torno a la menstruacion, abordando temas
como género, equidad y justicia social.

El trabajo se desarrolla en el marco de una secuencia de
enseflanza y aprendizaje (SEA) para estudiantes de segundo
medio, en la unidad de “Sexualidad y Reproduccién”. La propuesta
didactica original fue disefiada por la profesora Paula Droguett
(2023), quien estructur6é una ruta basada en Aprendizaje Basado
en Problemas (ABPr) con énfasis en la justicia social. Sin embargo,
los resultados de la implementacién en el contexto en donde
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se desarrolla este trabajo evidenciaron que persistian nociones
limitadas sobre la menstruacion, ya que no hubo una participacion
tan entusiasta de parte de las estudiantes. A partir de estos hallazgos,
se planteé un redisefio de la propuesta utilizando Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP), incorporando elementos artisticos
como performances, instalaciones y obras bidimensionales.

El uso del arte como herramienta de aprendizaje en
este proyecto se fundamenta en su capacidad de facilitar la
comprension de conceptos cientificos, estimular la creatividad
y fomentar el pensamiento critico. Se busca empoderar a las
estudiantes, permitiéndoles conectar sus experiencias personales
con el conocimiento cientifico y la reflexién sociocultural. La
performance, en particular, se establece como un espacio donde
el cuerpo se convierte en el principal vehiculo de expresion y
cuestionamiento de normas culturales, en concordancia con los
postulados de Judith Butler sobre la performatividad del género.

El contexto de implementacion de esta propuesta
corresponde a un liceo monogenérico femenino de la Region
Metropolitana, donde participaron estudiantes de segundo
medio. Este entorno permitié generar un espacio seguro para la
exploraciéon y expresion de experiencias personales vinculadas
al ciclo menstrual, promoviendo la participacién activa de las
estudiantes.

La estructura del trabajo se organiza en cuatro secciones
principales: en primer lugar, se presentan los antecedentes teoricos
que sustentan la propuesta, incluyendo una critica al discurso
biolégico tradicional y la importancia de la interdisciplinariedad
en la enseflanza del ciclo menstrual. Posteriormente, se describe
la metodologia utilizada en la investigacion, detallando el proceso
de disefo, implementacion y evaluacion del redisefio propuesto.
Luego, se analizan los resultados obtenidos a partir de la aplicacion
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de la ruta SEA, destacando las reflexiones de las estudiantes sobre
sus proyectos artisticos y su percepcion sobre la integracion del
arte en la enseflanza de las ciencias. Finalmente, se presentan
las conclusiones generales y reflexiones finales, discutiendo las
implicancias pedagogicas del estudio y las proyecciones futuras
para el uso de metodologias interdisciplinarias en la educacion.

Antecedentes tedricos

La ensenanza del ciclo menstrual en la educacion ha sido
histéricamente abordada desde una perspectiva biologicista,
limitando su comprension a aspectos fisiolégicos e higiénicos. Este
enfoque ha contribuido a la invisibilizaciéon de las dimensiones
psicoldgicas, sociales y culturales que rodean la menstruacion,
perpetuando estigmas y prejuicios. Segun Marin y Cassiani (2021),
la ensefianza tradicional refuerza la asociacion exclusiva del ciclo
menstrual con la reproduccién, excluyendo otras dimensiones de
la sexualidad que se consideran importantes para comprender este
proceso en la vida cotidiana de quienes menstraan.

Por otra parte, Camacho et al. (2023) ha propuesto un
enfoque interdisciplinario que integra elementos de justicia social,
promoviendo la equidad de género y la inclusiéon de diversas
identidades. Desde esta perspectiva, el ciclo menstrual se entiende
como un fenémeno biopsicosocial, que debe abordarse desde un
enfoque critico y contextualizado.

El discurso biologico tradicional ha sido cuestionado por
Yonier Marin (2021), quien sefiala que la ensefianza de la Biologia
suele reproducir modelos normativos que refuerzan estereotipos
de género y exclusion de identidades no hegemonicas. En este
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sentido, se vuelve fundamental integrar herramientas pedagdgicas
que fomenten una vision critica del conocimiento cientifico,
considerando las construcciones sociales y culturales que influyen
en la percepcion del cuerpo y la menstruacion.

La inclusion del arte en la ensefianza de las ciencias ha
sido destacada como una estrategia efectiva para promover la
creatividad, el pensamiento critico y la expresiéon emocional. Segun
Rojas (2010), el arte permite generar conexiones significativas entre
el conocimiento cientifico y la experiencia personal, facilitando
la apropiacion del aprendizaje. En este contexto, la performance
se presenta como una herramienta poderosa para la reflexion
sobre el cuerpo y sus significados culturales, alineandose con
los planteamientos de Judith Butler sobre la performatividad del
género.

La propuesta didactica aqui presentada busca integrar estos
enfoques tedricos en una secuencia de enseflanza y aprendizaje
que permita a las estudiantes explorar el ciclo menstrual desde una
perspectiva amplia e inclusiva. A través del Aprendizaje Basado en
Proyectos y el uso de herramientas artisticas se espera contribuir al
desarrollo de una educacién mas equitativa y significativa para las
estudiantes. Se fomenta la discusion colectiva al interior del aula,
tanto durante el desarrollo de los proyectos como en las instancias
de presentacion y retroalimentaciéon. La motivaciéon surge al
ofrecer autonomia en la eleccién de las problematicas, en el disefio
del producto artistico, y en la posibilidad de expresarse desde sus
propios lenguajes y subjetividades. El trabajo interdisciplinario se
materializa en la fusion entre arte y ciencia, lo que permite vincular
conocimientos curriculares con saberes culturales, emocionales y
corporales.
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Analisis

El redisefio de la propuesta didactica evidencié mejoras
significativas en la percepcion y comprension del ciclo menstrual
por parte de las estudiantes. La integracion del arte en la ensefianza
de las ciencias permitié generar espacios de reflexion y expresion
personal, promoviendo un aprendizaje activo.

Los resultados obtenidos tras la implementacion del
Aprendizaje Basado en Proyectos mostraron un aumento en la
motivacién y participacion de las estudiantes. La posibilidad de
vincular el contenido con sus propias experiencias favorecié el
desarrollo de habilidades criticas y creativas. Ademas, se observé
un impacto positivo en la desmitificacién de estigmas asociados a
la menstruacion, fomentando una visién mas inclusiva y equitativa
del proceso biolégico. Por otro lado, se identificaron desafios en la
implementacién de la propuesta, como la necesidad de formacion
docente en metodologfas interdisciplinarias y la gestion del tiempo
en el aula. La evaluacion del aprendizaje a través de proyectos
artisticos también representd un reto, requiriendo estrategias claras
para valorar tanto el proceso como el producto final.

La vinculacién entre ciencia y arte en la ensefanza del
ciclo menstrual se presenta como una estrategia efectiva para
transformar la educacién en este ambito. Se recomienda continuar
explorando enfoques interdisciplinares que fomenten la autonomia,
la creatividad y la reflexion critica en las estudiantes, contribuyendo
asf a una educaciéon mas integral y equitativa.

Conclusiones

Los resultados de la implementacion del redisefio didactico
evidenciaron que la integracion del arte en la ensefianza del ciclo
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menstrual no soélo favorece la comprensiéon conceptual, sino
que también impulsa la reflexion critica y la participacion de las
estudiantes.

Gracias a la implementacion del Aprendizaje Basado en
Proyectos, las estudiantes no sélo investigaron una problematica
relacionada con el ciclo menstrual desde una perspectiva
biopsicosocial, sino que también utilizaron formas de expresion
artistica como la performance, las instalaciones y las obras
bidimensionales para reflexionar de manera critica sobre cada
problematica escogida al inicio del proyecto. Estas formas de
expresion permitieron a las estudiantes articular sus conocimientos
cientificos con experiencias personales y sociales, generando
procesos de aprendizaje significativos que integraron la creatividad,
la sensibilidad y el pensamiento critico.

Se demostré que la metodologia de Aprendizaje Basado
en Proyectos permite una mayor apropiacion del conocimiento,
al vincular los aprendizajes con experiencias contextualizadas.
Ademas, la incorporacién de herramientas artisticas favorecié la
expresion emocional y la resignificaciéon de la menstruaciéon como
un proceso natural y libre de estigmas.

Sin embargo, se identificaron desafios a mejorar en futuras
implementaciones, como la necesidad de fortalecer la formacion
docente en enfoques interdisciplinarios y garantizar espacios de
autoevaluacion y reflexiéon mas estructurados.

La propuesta didactica aqui presentada contribuye a una
educaciéon mas inclusiva y critica, promoviendo la construccion
de saberes significativos y el desarrollo de una ciudadania
comprometida con la equidad de género y la justicia social.
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Indagacion narrativa de aula sobre la Didactica Contextualizada y
del Conflicto en la Formacion Docente de Biologia y Quimica

Eduardo Chirino Lépez

Pedagogia en Educacién Media en Biologia y Quimica

Universidad de Chile

Introduccion

Fi presente trabajo explora la enseflanza de las Ciencias
Naturales desde una perspectiva contextualizada y centrada
en el conflicto, integrando experiencias surgidas durante mi
practica profesional en un establecimiento municipal de la
comuna de Pefialolén, Region Metropolitana. Esta institucion de
formacién cientifico-humanista posee un sello de compromiso
medioambiental, lo que enriquece la contextualizacién de los
contenidos escolares. Este enfoque permite abordar problematicas
actuales como la crisis climatica, vinculando el curticulum
con la realidad sociocultural y ecolégica del estudiantado.
ILa relevancia de esta tematica radica en la necesidad de formar
docentes capaces de implementar metodologias que promuevan
aprendizajes significativos y una ciudadania critica. En un mundo
marcado por desafios complejos, la educacion cientifica debe
trascender la transmisién de contenidos, fomentando la reflexion,
el analisis critico y la accion situada (Gonzalez et al., 2024). En
este sentido, mi practica profesional se centrd en estudiantes de
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séptimo basico, quienes, mediante actividades como la recoleccion e
investigacién de microorganismos presentes en su entorno escolar,
lograron conectar los conceptos cientificos con sus experiencias
cotidianas, desarrollando una mirada mas critica y comprometida.
El contexto del establecimiento evidencia una alta diversidad
sociocultural, incluyendo estudiantes del Programa de Integracién
Escolar (PIE), lo cual exigi6 el diseno de estrategias inclusivas y
adaptadas a las necesidades especificas del grupo, promoviendo una
participacion activa en actividades significativas. A través de relatos
narrativos, este escrito documenta los aprendizajes y desafios del
proceso, destacando la importancia de contextualizar la ensefianza
de las ciencias como via para enriquecer la experiencia educativa
y responder a las demandas de una sociedad en transformacion
(Aymerich, 2017). El analisis que aqui se presenta no s6lo pretende
contribuir al desarrollo profesional de futuros docentes, sino
también abrir el didlogo sobre como la Pedagogia del Conflicto
puede renovar la practica educativa, alineindose con los retos
actuales y fortaleciendo el papel de la educacién como motor de
cambio social.

Antecedentes teoricos

La ensenanza de las Ciencias Naturales enfrenta el
desafio de generar aprendizajes significativos, inclusivos y
contextualizados. Este trabajo se apoya en enfoques que
destacan la importancia de la contextualizacion, la Pedagogia
del Conflicto y la integracién curricular como pilares para una
educacion transformadora, capaz de responder a las exigencias
del mundo contemporaneo y promover una ciudadania critica.
La contextualizacion se configura como una estrategia que adapta
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los contenidos cientificos al entorno sociocultural y ecolégico
del estudiantado. Este enfoque promueve la construccion
de aprendizajes relevantes, al vincular conceptos cientificos
con experiencias cotidianas, y facilita el desarrollo de un
conocimiento situado y aplicable (Aymerich, 2017). En el aula,
esta perspectiva demanda incorporar los intereses y vivencias
del grupo, permitiendo abordar problematicas globales como
el cambio climatico desde una mirada local, concreta y practica.
Este enfoque no soélo profundiza los aprendizajes, sino que
también contribuye a la formacién de sujetos criticos, informados
y comprometidos con su entorno (Gonzalez et al, 2024).
La pedagogia del conflicto, en tanto, plantea una vision critica del
procesoeducativo,enlaquelosconflictosytensionesnoseevitan,sino
que se reconocen como oportunidades de reflexion y transformacion
(Mejia, 1999). Este enfoque resulta especialmente pertinente en la
ensefanza de las ciencias, ya que permite integrar los desafios del
entorno al curriculum escolar, fomentando la toma de conciencia
y el pensamiento critico frente a las contradicciones de la realidad.
Por su parte, la integracion curricular busca conectar los contenidos
escolares con los intereses y preocupaciones de los estudiantes,
superando la fragmentacién disciplinaria. Este enfoque favorece
aprendizajes mas profundos al permitir que los estudiantes asuman
un rol activo en la construccién de su conocimiento, vinculando
los conceptos cientificos con problemas sociales, culturales y
ambientales (Beane, 2010). La integraciéon también habilita nuevas
formas de organizaciéon del saber que responden a los desafios
reales que enfrentan las comunidades educativas.
Complementariamente, la ecologfa de aula propone
comprender la dinamica educativa como una interaccion constante
entre docentes y estudiantes. Este enfoque subraya la necesidad
de adaptar las estrategias pedagdgicas a las caracteristicas, ritmos y
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necesidades del grupo, mediante laimplementaciéon de metodologias
activas, la diversificacién de recursos y una evaluacion flexible.
El objetivo es construir ambientes de aprendizaje inclusivos y
colaborativos que favorezcan tanto el desarrollo cognitivo como la
participacién activa del estudiantado (Doyle, 2006). Estos marcos
tedricos fundamentan el analisis que se expone en este trabajo, y
permiten explorar cémo las practicas pedagogicas pueden adaptarse
para responder a las realidades del estudiantado, promoviendo
aprendizajes transformadores y significativos.

Analisis

La experiencia pedagoégica implementada con el curso de
séptimo basico se orienté hacia una enseflanza contextualizada,
integrando losintereses del estudiantado con problematicas globales
como la crisis climatica. A través de una secuencia de actividades
practicas, se busco establecer conexiones entre los contenidos
cientificos y el entorno inmediato de los estudiantes, promoviendo
un aprendizaje situado y pertinente. Esta propuesta, sustentada en
la contextualizacion y la pedagogia del conflicto, permitié explorar
cémo la integracion del curriculum puede transformar la ensefianza
en un proceso dinamico, activo y conectado con las realidades del
estudiantado.

Las actividades desarrolladas incluyeron:

1. Indagacién inicial sobre microorganismos, en la que
los estudiantes reflexionaron sobre qué son, donde podrian
encontrarse y como podrian influir en la vida cotidiana, activando
conocimientos previos y formulando hipdtesis.

2. Cultivo y observacién, a partir de muestras tomadas de
sus propias manos, utilizando placas de Petri, donde pudieron
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observar el desarrollo de colonias microbianas. Esta experiencia
permiti6 relacionar la presencia de microorganismos con practicas
de higiene y condiciones ambientales.

3. Investigacion aplicada, centrada en explorar aplicaciones
de los microorganismos en distintos ambitos; como la salud, la
industria alimentaria y el medioambiente, descubriendo que su rol

varfa segun el contexto y el uso

4. Analisis critico de ideas previas, donde los estudiantes
reformularon sus concepciones iniciales y reconocieron que los
microorganismos no se clasifican simplemente como “buenos” o
“malos”, sino que su impacto depende del entorno y del uso que
se les dé.

Estas actividades facilitaron el desarrollo de habilidades
cientificas como la observacion, el anilisis de evidencias y
la reflexiéon critica, promoviendo un aprendizaje profundo.
La propuesta logré conectar el conocimiento cientifico con
experiencias significativas, como la observaciéon del entorno
escolar y los habitos personales, lo que fortaleci6 la comprension y
relevancia del contenido (Aymerich, 2017). El conflicto se manifestd
como una herramienta pedagégica. En las primeras sesiones, se
evidenciaron actitudes de desinterés frente a los temas ambientales,
expresadas en comentarios como: “no me interesa porque nadie
mas colabora”. Esta resistencia inicial revelé una desconexion
entre la percepcion estudiantil y la magnitud de las problematicas
ecologicas. Sin embargo, al emplear la Pedagogia del Conflicto
como estrategia para confrontar y problematizar estas ideas
(Mejia, 1999), fue posible generar espacios de reflexion, donde los
estudiantes debatieron sus posturas, asumieron responsabilidades
y aumentaron su COMpromiso.
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La interdisciplinariedad también estuvo presente, en
especial en la preparaciéon para la feria cientifica, donde el
grupo presentd sus investigaciones a la comunidad educativa.
Esta instancia integré habilidades comunicativas, reflexivas y
cientificas, evidenciando la apropiaciéon del conocimiento y
la conexiéon con sus intereses y contextos. Esta experiencia
concreta de integraciéon curricular (Beane, 2010) mostrd
que la articulacién entre distintas areas puede enriquecer el
aprendizaje y fomentar la participacién activa del estudiantado.
La evaluaciéon formativa fue otro elemento clave. En lugar de
pruebas tradicionales, se utilizaron instrumentos como guias
de trabajo y tripticos explicativos, que permitieron recoger
ideas previas y aprendizajes logrados. Esta estrategia, alineada
con el Decreto 67 (2018), facilité el monitoreo del progreso
individual y colectivo, promoviendo una evaluacion mas inclusiva,
ajustada a los ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes.
En suma, la propuesta permiti6 vincular la teorfa con la practica,
contextualizando el aprendizaje y fomentando la reflexién critica
del entorno. La enseflanza de las ciencias se transformé en un
espacio de exploracién, construccion colectiva y compromiso
social, en el que se resignificaron tanto los contenidos como el rol
del estudiante.

Conclusiones

Esta experiencia pone de relieve como la contextualizacion,
la Pedagogia del Conflicto y la integraciéon curricular pueden
transformar la ensefianza de las ciencias en un proceso significativo,
inclusivo y relevante. Mediante actividades como el cultivo y analisis

de microorganismos, vinculadas a problematicas reales como la
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crisis climatica, se logrd que los estudiantes comprendan conceptos
cientificos, reflexionen criticamente sobre su entorno y asuman un
rol activo en su aprendizaje. Tal como plantean Aymerich (2017)
y Gonzalez et al. (2024), la contextualizaciéon permite generar
aprendizajes mas profundos, conectados con la vida cotidiana y
socialmente pertinentes.

No obstante, el trabajo también evidencié desafios
importantes: la resistencia inicial de algunos estudiantes frente a
temas ambientales, las diferencias en los ritmos de aprendizaje y las
limitaciones materiales del laboratorio. Estos elementos refuerzan
la necesidad de fortalecer las condiciones para una ensefianza
contextualizada, y de formar docentes capaces de adaptar sus
estrategias pedagbgicas a contextos diversos, promoviendo
practicas inclusivas y criticas.

Desde una perspectiva formativa, esta propuesta demuestra
el potencial de una ensefianza de las ciencias que no se limite a
la transmisién de contenidos, sino que promueva la exploracion,
el cuestionamiento y la accién transformadora. Al conectar el
aprendizaje con las problematicas del entorno y fomentar el
protagonismo estudiantil se potencia una educacién que no
solo se forma en conocimientos, sino también en conciencia y
responsabilidad social.

Finalmente, esta experiencia confirma que la ensefianza de
las ciencias, cuando se aborda desde el contexto y el conflicto,
puede fortalecer el rol del docente como mediador entre el saber
cientifico y la realidad de sus estudiantes. Asi, la educaciéon se
posiciona como una herramienta fundamental para enfrentar los
desafios de un mundo en constante cambio.
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Integracion curricular y metodologias activas: ensefianza basada
en experiencias de aprendizaje

Luna Almendra Astudillo Vergara

Pedagogia en Educacién Basica

Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso

Introduccion

La propuesta pedagodgica a presentar tuvo como fin generar
instancias de aprendizaje activo, en las cuales los estudiantes fuesen
los encargados de construir sus conocimientos, apoyandose en las
herramientas entregadas dentro del aula. Para esto, el disefio se basé
en el modelo de integracion curricular, abordando las asignaturas
de Lenguaje y Comunicacién, en conjunto con Matematica.
Con el fin de fomentar la participacién activa del alumnado se
complementé el modelo de integracion curricular con la aplicacion
de metodologias activas, en esta ocasion el Aprendizaje basado en
juegos y estaciones de trabajo.

La integracién curricular como las metodologias activas
permiten generar instancias de aprendizaje favorables para los
estudiantes, en la cual los contenidos no solo se presenten dentro
del aula, sino que repercutan en el contexto de cada uno. Para esto
es necesario, “(...) la comprensiéon compleja del conocimiento y
la realidad, la contextualizacién y resignificacion del curriculum
nacional y la articulacién entre saberes” (Ministerio de Educacion,



2023, p.2), por lo que los y las docentes deben adquirir una visiéon
completa del proceso de ensefianza —aprendizaje, considerando
los elementos mencionados anteriormente.

La propuesta pedagogica fue disefiada para un grupo de 28
estudiantes de segundo basico de un establecimiento particular
subvencionado gratuito, con un alto indice de vulnerabilidad y
ubicado en el sector Santa Julia de Vifia del Mar. El establecimiento
promueve una educacion medioambiental, para lo cual cuentan
con areas verdes y huertos, en las cuales los estudiantes se
involucran en conjunto con los apoderados para su cuidado y
mantencioén. Por otro lado, el grupo en cuestién trabajaba bajo
la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos, por lo cual
las implementaciones realizadas se enmarcan dentro del modelo
educativo del establecimiento.

Antecedentes tedricos

La propuesta pedagdgica, como se menciono anteriormente,
se fundamenté en dos modalidades de trabajo que tienen como
objetivo generar instancias de aprendizaje activo y significativo. En
primer lugar, la integracion curricular “(...) se entiende como una
estrategia para la practica pedagdgica que orienta la articulacion
de habilidades, conocimientos y actitudes curriculares con los
saberes territoriales de las comunidades educativas” (Ministerio
de Educacién, 2023, p.2). Esta se presenta como un modelo de
enseflanza que busca relacionar contenidos mediante diversas
metodologias, los cuales pueden ser de una o mas asignaturas,
buscando que los aprendizajes construidos en clases impacten en
el contexto de los estudiantes.

Anteriormente se mencioné que para lograr con mayor
efectividad la aplicacion del modelo de integraciéon curricular
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es necesario abordarla a partir de diversas metodologfas, las
cuales deben motivar la participacién e implicacioén activa de los
estudiantes. Es por esto que, como segundo concepto importante
en la propuesta, se destacan las wefodologias activas, las que Muntaner
et al. (2020) definen como un enfoque pedagdgico centrado en el
alumnado, quienes asumen un papel protagonista en el proceso de
aprendizaje, promoviendo un aprendizaje significativo, basado en:
la participacion activa, trabajo en equipo; enfoque en competencias;
contextos reales; y evaluaciones formativas, para de esta manera
construir el aprendizaje desde la experiencia de los estudiantes.

Finalmente, es necesario destacar las metodologias activas
utilizadas, las cuales fueron estaciones de trabajo y aprendizaje
basado en juegos. Las estaciones de trabajo, segin Navas (2023),
corresponden a una metodologia de trabajo enla cuallos contenidos
se organizan en pequefias partes divididas en estaciones, en las
que el estudiante podra encontrar diversos recursos para realizar
tareas de aprendizaje. El conjunto de estaciones se conoce como
circuito de aprendizaje, puesto que es el recorrido que debe realizar
el estudiante para construir el conocimiento esperado. Por otro
lado, se encuentra la metodologia de aprendizaje basado en juegos.
“Esta metodologfa tiene como finalidad dltima utilizar juegos con
el fin de aprender a través de ellos. El juego se convierte en el
vehiculo para realizar un aprendizaje o para trabajar un concepto

determinado” (Cornella et al., 2020, p.9).

Analisis

El disefio de propuesta pedagdgica se destiné para dos
horas pedagogicas, en las cuales se trabajaron las asignaturas
de Lenguaje y Comunicaciéon y Matematica con los siguientes
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objetivos curriculares: MA 02 OA9 (Demostrar que comprende la
adicién y la sustraccion en el ambito del 0 al 100) y LE02 OA 19
(Comprender la funciéon de los articulos, sustantivos y adjetivos en
textos orales y escritos, y reemplazarlos o combinarlos de diversas
maneras para enriquecer o precisar sus producciones).

A partir de lo anterior, se disefi6 el objetivo de la propuesta
pedagdgica, el cual corresponde a ejercitar operatorias matematicas
a partir de la construcciéon de un texto instructivo, manteniendo
una participacion activa y respetuosa.

Para abordar el objetivo de la propuesta pedagdgica se
disefaron tres estaciones de trabajo, en las cuales los estudiantes
ejercitaron operatorias matematicas en conjunto con los elementos
del lenguaje. Para esto se plante6 un contexto de simulacion, en
el cual cada uno de los estudiantes se transformé en “Chef” y
debieron completar una receta, pasando por las estaciones antes
mencionadas en las cuales enfrentaron diferentes desafios. Cada
estudiante conté con una bitdcora, en la que registraron sus
respuestas y completaron la receta faltante.

1. Estaciones de trabajo y aprendizaje basado en juegos

En el disefio de la propuesta pedagbgica los estudiantes
enfrentaron un circuito de aprendizaje cerrado, en el cual todas
las etapas fueron imprescindibles para obtener el resultado final.
Para esto, las estaciones de trabajo se distribuyeron en el patio
central del establecimiento, y fueron visitadas por los estudiantes
en grupos de ocho integrantes. Las estaciones de trabajo buscaron
ejercitar contenidos ya trabajados en las asignaturas involucradas;
los estudiantes se enfrentaron a juegos matematicos (domind,
bingo o memorice), en los cuales se abordé la operatoria, en
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conjunto con el calculo mental, habilidad que, de acuerdo con
el diagnéstico realizado, se encontraba descendida, por lo que
presentarla mediante el juego gener6 una instancia en la que se
practicara de manera cotidiana.

Segun (Luna, 2017) las estrategias ludicas constituyen un
papel muy importante en la vida de las personas, especialmente en
los primeros afios, todos aprendimos mediante esta metodologia,
que en el proceso de ensefanza-aprendizaje produce un cambio en
el aula;los juegos consiguen que los temas mas complicados se
transformen en actividades entretenidas, razén por la que se debe
implementar con mayor frecuencias en las areas mas complejas;
teniendo en cuenta que se puede aplicar en todos los temas y en
todos los niveles de estudios (Luna, 2017, como se cité en Erazo
et al,, 2020, p.539).

A medida que los estudiantes pasaban las estaciones, se dio
tiempo para que registrasen mediante un dibujo lo que mas les
gust6 de cada una de ellas. Esto se realizé en un libro destinado a
los dibujos y tareas matematicas.

- Estaciéon Suma

En la primera estacion se encontro la suma; se presentd un
relato en el cual se describio el titulo de la receta utilizando adjetivos
calificativos. A partir del relato, los estudiantes debieron formular
una oracién sobre una comida a eleccion, utilizando adjetivos
calificativos presentes en el relato, los cuales se presentaron en
fichas.

Luego de esto se presentd un dominé de sumas, el cual se jugd
de manera colectiva; en este juego se mostraron representaciones
pictoricas y simbolicas, favoreciendo la participacién de los
estudiantes y el avance progresivo de cada uno, basando esta
medida en el método Copisi, el cual “[...] promueve el aprendizaje
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a partir de experiencias que van desde lo concreto a lo simbdlico,
transitando por lo pictorico. Esta estrategia considera la formacion
de conceptos abstractos desde lo sensoriomotor y donde las
emociones juegan un rol fundamental” (Ministerio de Educacion,
2023, como se cit6 en Orellana et al., 2023, p.40).

- Estacion Resta

En la segunda estacion se trabajo la resta. Al igual que en
la estacion anterior se presenté un breve relato presentando los
ingredientes de la receta, pero, en este se utilizaron sustantivos
propios, los cuales debieron buscar en una sopa de letras. Luego,
se realiz6 un juego memorice de restas, donde los estudiantes
unieron cada resta con su resultado; para esta actividad, el grupo
se dividié en dos equipos. En esta estacion también se presentaron
representaciones pictoricas y simbolicas, para que los estudiantes
trabajaran la operatoria.

- Estacion Multiplicacion

En el relato presentado, encontraron sustantivos comunes,
los cuales tuvieron que identificar y dibujar. Se trabaj6 con un bingo
de multiplicaciones, donde los estudiantes buscaron el resultado
de la operacién planteada. En esta estacion sélo se abordan los
resultados de manera simbdlica, debido a que en el nivel en el cual
se sitia la actividad se presentan las tablas de multiplicar y no su
construccion, por lo que fue necesario adaptarse a las necesidades
del contexto.

En el cierre de la clase, cada grupo de “Chefs” comparti6 la
construccion de las recetas para identificar los errores de manera
colaborativa y generar una instancia de discusion entre pares para la
correccidn. Posterior a esto, de manera voluntaria, los estudiantes
presentaron los elementos registrados en la bitacora.

18



Conclusiones

En el disefio de propuestas pedagdgicas es crucial mantener
la figura del estudiante como un participante activo dentro del
proceso de aprendizaje, para que de este modo todas las decisiones
sean enfocadas en mejorar dicho proceso. Ello, considerando
las necesidades del contexto en el cual nos situamos, puesto que
“Aprender es algo que los alumnos hacen, y no algo que se les
hace a ellos. El aprendizaje no es un encuentro deportivo al que
uno puede asistit como espectador. Requiere la participacion
directa y activa de los estudiantes” (Johnson & Holubec, 1999,
como se cité en Luelmo, 2018, p.13), por lo tanto, se determiné
una metodologia en la cual los estudiantes se involucren haciendo.
En este caso, tanto las estaciones de trabajo como el aprendizaje

basado en juego respondian a estos requisitos.

Trabajar las operatorias matematicas a partir del juego
o actividades interactivas permitié que estas motivaran a los
estudiantes a participar y ejercitar, percibiendo esta instancia como
un momento de recreacién y no como una clase convencional.
“Cualquiera puede constatar que nuestro aprendizaje es mas agil y
fluido cuando parte de una cuestién que nos motiva sinceramente
[...] en definitiva, cuando nos interesa intrinsecamente y nos
implica de forma sustantiva” (Cook, 1992; Barab y ILanda,
1997 como se cit6 en Pozuelos & Garcia, 20106, p.2). Abordar
el contenido matematico a partir de metodologias activas
posibilita que los estudiantes se involucren en el aprendizaje.
La integraciéon curricular, como las metodologias activas, son
elementos fundamentales en la formacién docente, puesto que
es necesario identificar las necesidades de los estudiantes para asi
generar instancias de aprendizaje significativo. Ambos elementos,

ne



favorecen una educacién contextualizada, que ayude a los
estudiantes a enfrentar los diversos desafios que se presenten en
la vida cotidiana.
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